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 مستخلص البحث: 
البحث الكشف عن أثر التفاعل بين نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/  هذا هدف 

الغموض   تعاوني( والأسلوب  تنمية  في  ببيئة تعلم مُصغر؛    ،المعرفي )تحمُّل/ عدم تحمُّل( 
لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وتكونت عينة البحث من    HTMLمهارات البرمجة للغة  

)  عينة بلغت  تلاميذ (  150عشوائية  من  وتلميذة  الثاني  تلميذًا  بمدرسة   ،الإعدادي  الصف 
موزعين على أربع   ،جهينة الغربية للتعليم الأساسي، إدارة جهينة التعليمية، محافظة سوهاج

في   البحث  أدوات  وتمثلت  تجريبية،  تحصيليمجموعات  المعرفية   اختبار  الجوانب  لقياس 
البرمجة للغة  بمهارات    ةالمرتبط  الأدائيةلقياس الجوانب    ، وبطاقة ملاحظةلمهارات البرمجة

، وقد أسفرت نتائج التطبيق البعدي للمجموعات التجريبية عن تفوق التلاميذ HTMLالترميز  
)متحم المعرفي  الأسلوب  الأنشطة ذوي  ممارسة  نمط  باستخدام  درسوا  الذين  الغموض(  لي 

( أقرانهم  تعاونيالإلكترونية  عن  الأخرى (،  الثلاثة  التجريبية  المجموعات  تحصيل    في  في 
، وجاء ترتيب  HTMLتنمية مهارات البرمجة باستخدام لغة  في  الجوانب المعرفية، والأدائية  

في الاختبار التحصيلي، وبطاقة الملاحظة كما في إطار التفاعل بينها  المجموعات التجريبية  
باستخدام   الذين درسوا  الغموض(  المعرفي )متحملي  التلاميذ ذوي الأسلوب  يلي: مجموعة 
المعرفي  الأسلوب  ذوي  التلاميذ  ومجموعة  )تعاوني(،  الإلكترونية  الأنشطة  ممارسة  نمط 

الإ الأنشطة  ممارسة  نمط  باستخدام  درسوا  الذين  الغموض(  )فردي(،  )متحملي  لكترونية 
مجموعة التلاميذ ذوي الأسلوب المعرفي )غير متحملي الغموض( الذين درسوا باستخدام نمط  
)غير   المعرفي  الأسلوب  ذوي  التلاميذ  مجموعة  )تعاوني(،  الإلكترونية  الأنشطة  ممارسة 

، كما متحملي الغموض( الذين درسوا باستخدام نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي( 
توجيه أنظار مصممي بيئات التعلم المصغر إلى أهمية  أوصت نتائج هذا البحث بضرورة  

توظيف نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )التعاوني(؛ في تنفيذ المهام والتكليفات التعليمية 
 لما له من أثر واضح في تنمية مهارات المتعلمين، وتحسين أدائهم.

 الكلمات المفتاحية: 
مهارات البرمجة.   –التعلم المصغر  –الأسلوب المعرفي  –الإلكترونية الأنشطة   
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Research Abstract: The aim of this research is to reveal the impact of 

the interaction between Practicing Electronic Activities Method 

(individual/ collaborative) and the Cognitive Method in ambiguity 

(tolerance/intolerance), in micro-learning environment; to develop the 

HTML language programming skills for second-year preparatory school 

students. The research sample consisted of a random sample of (150) male 

and female students from the second year of preparatory school, at the at 

Juhayna Al-Gharbiyya Elementary School, Juhayna Education 

Administration, Sohag Governorate, distributed into four experimental 

groups. The research tools were an achievement test to measure the 

cognitive aspects of programming skills, and an observation sheet to 

measure the performance aspects related to the HTML language 

programming skills. The results of the post-application of the experimental 

groups showed that students with the cognitive method (ambiguity  
tolerance) who studied using the electronic activities practice pattern 

(cooperative) outperformed their peers in the other three experimental 

groups in achieving the cognitive and performance aspects in developing 

programming skills using HTML. The experimental groups   sort is in terms 

of their interaction in the achievement test and the observation sheet was 

as follows: the group of students with the cognitive method of (ambiguity 

tolerance) who   studied using the practicing electronic activities pattern 

(collaborative), the group of students with the cognitive method of 

ambiguity tolerance who studied using the of practicing electronic 

activities pattern (individual), the group of students with the cognitive 

method of (ambiguity intolerance) who studied using the practicing 

electronic activities pattern (collaborative), and the group of students with 

the cognitive method of (ambiguity intolerance) who studied using the of 

practicing electronic activities pattern (individual). The results of this 

research recommended that designers of micro learning environments 

should pay attention to the importance of employing the of practicing 

electronic activities pattern (collaborative) in carrying out educational 

tasks and assignments due to its clear impact on developing learners' skills 

and improving their performance . 
 

  Keywords : 

Electronic Activities – Cognitive Method – Micro-Learning – 

Programming Skills. 
 : قدمةم
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شهد العالم في الآونة الأخيرة ثورة علمية، وتطورات تكنولوجية كبيرة، وحالة من التغيرات المتلاحقة  
التي ظهر تأثيرها في شتى مجالات الحياة، وقد أدى هذا التطور إلى إحداث تغيرات جوهرية في المجتمع  

تعليمي استراتيجيات  إلى ظهور  أدى  الذكية؛ مما  وانتشار الأجهزة  تستهدف  التعليمي،  تمركز  ة حديثة 
توظيف   عملية التعلم حول المتعلم، ومساعدته على الابتكار والتفكير، كما تعتمد هذه الاستراتيجات على

الأجهزة الذكية في عملية التعلم، كوسيلة لإخراج متعلم يواكب التطورات التكنولوجية، ويكون قادر على 
 الابتكار والإبداع. 

بأن أسلوب التعلم المصغر هو أحد الاستراتيجيات    *(2019صبحي )  دعاءهاني أبو الفتوح،  ويشير  
التعليمي، والذي من خلاله يمكن تقديم الموضوعات التعليمية المختلفة لدى  التربوية الحديثة في المجال  

للمتعلمين في أشكال   المتعلمين، على شكل أجزاء صغيرة مستقلة، ومكملة بعضها لبعض، وتُعرض 
 مختلفة ومتنوعة كمقاطع الفيديو، والبطاقات التعليمية، والأنشطة التفاعلية، والسؤال والإجابة. 

في العملية    Micro Learningالمصغر    التعلم( بأن توظيف أسلوب  2020كما يؤكد علي القرني )
التعليمية؛ يمثل حل لإشكالية عرض المحتوى الرقمي بصورة كلية؛ لأنه يقوم على تجزئة وتقسيم المحتوى  
التعليمي لوحدات صغيرة، وكل وحدة تُمثل وتُغطي هدف تعليمي واحد، يتم عرضه على المتعلم في مدة  

 . قصيرة
على فلسفة تقوم على تنمية قدرات المتعلم في الحفاظ  يعتمد  التعلم المصغر  وفي ذات السياق فإن  

على التركيز والانتباه من خلال تجزئة المحتوى التعليمي لأجزاء صغيرة، بحيث يبقى العقل في حالة  
تأهب وتركيز مستمر، مما يُسهل على الدماغ تلقي وفرز وتخزين المعلومات دون فقد التركيز على  

للمحتوى المُقدم له؛    عاطفيةالتعلم، لذلك عندما يكون للمتعلم استجابة  غرار تعدد المهام أثناء عملية  
 (.  Bernhard, 2016فإنه يَبَقَى في ذاكرته ولا ينساه بسهولة )

 
مع توثيق المراجع العربية  ؛  (APA)الأمريكية    جمعية علم النفس  لنظاموفقًا    المراجع للإصدار السابع  توثيقاتبع الباحث في    *

 . في المتن ليكون )اسم المؤلف ولقبه، سنة النشر( 
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يساعد على الانخراط بإيجابية في عملية التعلم، ويساعد المتعلمين على    بأنهويتميز التعلم المصغر  
على   يساعد  أنه  كما  مهاراتهم،  تنمية  على  ينعكس  مما  والتدريبات،  الأنشطة  ممارسة  في  الانغماس 
تخفيف العبء المعرفي على المتعلم، وتقليل الملل والاحباط، والإرهاق العقلي، ومن ثمَّ شعور المتعلم  

 (. 2023ح أثناء التعلم، وزيادة شغفه للتعلم )رباب أبو الوفا، بالارتيا
( إلى نظرية  2023ويرجع الأساس النظري للتعلم المصغر كما تُبين هناء رزق، محمود مصطفى )

معالجة المعلومات، التي هي الأساس الداعم للتعلم المصغر؛ حيث تعتمد مباديء هذه النظرية على  
ه من خلال  مبدأ التكنيز، وعلاقته بسعة الذاكرة قصيرة المدى؛ حيث يتم تجزئة المحتوى التعليمي وتقديم

عد محدودة  وحدات صغيرة ذات هدف محدد لتحقيق الأهداف المنشودة، كما أن الذاكرة قصيرة الأمد تُ 
في الاحتفاظ بالمعلومات؛ لذلك اقترح علماء التربية استخدام أسلوب التعلم المصغر الذي يعتمد على  

لة الأمد، وينطبق ذلك على  تجزئة المعلومات إلى وحدات صغيرة من أجل الاحتفاظ به في الذاكرة طوي
في أن التعلم المصغر يعمل على نقل المعلومات المكتسبة من الذاكرة قصيرة    Shail (2019)ما أكده  

 استدعائها بسهولة. إمكانية  الأمد إلى الذاكرة طويلة الأمد، ويساعد على بقاء المعلومات لفترات طويلة، و 
كما يعتمد التعلم المصغر على النظرية السلوكية التي تعتمد على البربط بين المثير والاستجابة،  

تُسه    أن  يمكن  المعلومات  تجزئة  أن  تفترض  التي  الأحداث،  تجزئة  تشفيرها، ونظرية  عمليات  من  ل 
التعلم، بالإضافة إلى بالذاكرة، مما يؤدي إلى تحسين عملية  البنائية التي  ب  ارتباطه  وترميزها  النظرية 

 تركز على الدور النشط للمتعلم، والتركيز على الأنشطة الإلكترونية، والمهام التعليمية الأكثر أهمية.  
وفي ذات السياق فقد أثبتت نتائج العديد من الدراسات والبحوث التربوية فاعلية بيئات التعلم المصغر 
يوسف   إبراهيم  دراسة  الدراسات  هذه  ومن  المتعلمين،  مهارات  وتنمية  التعلم،  نواتج  بعض  تحقيق  في 

دراسة محمد محجوب، سيد  و ،  Shail (2019)دراسة  و ،  Gona et al (2018)دراسة  و (،  2016)
دراسة حنان حمد  و (،  2022دراسة محمد عبد الرازق )و (،  2021دراسة نبيل السيد )و (،  2021شعبان )

(، كما أوصت 2023دراسة هناء رزق، محمود مصطفى )و (،  2022دراسة سهير حمدي )و (،  2022)
ارات  نتائج العديد من الدراسات والبحوث التربوية بضرورة توظيف بيئات التعلم المصغر في تنمية مه

دراسة علي و (،  2019دراسة هاني أبو الفتوح، دعاء صبحي )  هاالمتعلمين، وتحقيق نواتج التعلم، ومن
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دراسة نيرة على  و (،  2022دراسة سارة الشهراني )و (،  2022دراسة محمد شعبان )و (،  2020القرني )
 (. 2023دراسة رباب أبو الوفا )و (، 2023وآخرون )

تؤكد إن ممارسة   المصغر؛ حيث  التعلم  بيئة  تُعد مكونًا رئيسيًا من مكونات  الإلكترونية  الأنشطة 
الاتجاهات التربوية المعاصرة على أهمية ممارسة الأنشطة، لما توفره من إمكانيات تساعد المتعلم على  

)فردية/ تطبيق المعرفة في مختلف مواقف التعلم، ويمكن تصنيف الأنشطة من ناحية نمط الممارسة إلى  
تعاونية(، وترتبط هذه الأنشطة بالمحتوى التعليمي المقدم للطلاب؛ مما يساعد على وجود نمط جديد  

 ,Parryوفقًا لخصائصهم العقلية والنفسية )  متميز يساعد في عملية التفاعل، وإشباع حاجات المتعلمين،
2012.) 

وتتميز الأنشطة الإلكترونية بأنها تُقدم معلومات بسيطة بطريقة مثيرة؛ بحيث يستجيب لها المتعلم  
مباشر وسريع، كما تتيح أنشطة التعلم الإلكترونية الفرصة للمتعلمين التفاعل معها بأشكال متنوعة؛    بشكل

 (.2018لأنها تركز على الدور الإيجابي للمتعلم )أحمد عصر،  
وتوجد أنماط متعددة لتنفيذ الأنشطة الإلكترونية في بيئة التعلم المصغر منها النمط الفردي، والنمط 

( بأن  2023(، وهبة شوقي وآخرون )2021أمين دياب )و (،  2017التعاوني، وقد أشار أحمد فهيم )
يكون فيه المتعلم مسئولًا عن تعلمه، وعن أداء التكليفات التعليمية معتمدًا على    (فردي)نمط الأنشطة  

نفسه، ويتميز النمط الفردي بإعطاء المتعلم الحرية حسب توجهاته، ووفقًا لقدراته، أما عن نمط ممارسة  
( متعلمين، ويشعر كل  5  -3ففيه يتم تقسيم المتعلمين إلى مجموعات صغير من )  (تعاوني)الأنشطة  

 ت التعليمية وتحقيق الأهداف.متعلم بواجبه تجاه المجموعة، ويشارك زملائه في إنجاز المهما
ترتكز فلسفة الأنشطة الإلكترونية على التعلم وممارساته وفقًا لمبادئ النظرية البنائية التي ترى أن  
المعرفة تتمثل في بناء يُنفذ من ق بل كل متعلم من خلال إدراكه، ومن خلال خُطوات نشطة في العملية  

ا لأسلوب التعلم المألوف لديه التعليمية التي تتطلب من المتعلم الاعتماد على نفسه في بناء معرفته وفقً 
 (. Parry & Andrew, 2015عن ممارسته للنشاط الإلكتروني )
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أن مبادئ نظرية النشاط ترتبط بتصميم الأنشطة التعليمية،    Draper (1993)يؤكد  وفي ذات السياق  
ومرتبطة بتفاعل المتعلم مع البرامج الإلكترونية، ومرتبطة بتنمية مهارات المتعلمين وهذا ما أكدت عليه  
نتائج بعض الدراسات بفاعلية الأنشطة الإلكترونية في تنمية مهارات المتعلمين المختلفة كدراسة أسامة  

(، كما تعتمد الأنشطة  2021(، ودراسة أمين دياب )2021(، ودراسة أمل عبد الغني )2014سعيد )
يتماشي مع فلسفة   الإلكترونية على مهام وتكليفات يتم تنفيذها بشكل تعاوني، أو بشكل فردي، وهذا 

هم مع بعض لتحقيق نواتج التعلم  ومبادئ نظرية النشاط بما تتضمنه من تفاعل بين المتعلمين بعض
 . المختلفة

هناك عديد من الدراسات التي قارنت بين نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي، تعاوني(، ومنها 
نمط )الفردي( في تحسين بعض نواتج التعلم، وتنمية مهارات  النمط )التعاوني( على  الما أكد على تفوق  

(، دراسة أحمد  2016(، دراسة إيمان ذكي )2014المتعلمين، ومن هذه الدراسات دراسة أسامة سعيد )
( دراسة  2017فهيم   ،)Menekse & Chi (2019)( محمد  سحر  دراسة  مهدي 2021،  إيمان   ،)

( نمط 2023وآخرون  على  )الفردي(  الإلكترونية  الأنشطة  نمط ممارسة  تفوق  على  أكد  ما  ومنها   ،)
ومن  المتعلمين،  مهارات  وتنمية  التعلم،  نواتج  بعض  تحسين  في  )التعاوني(  الأنشطة  هذه    ممارسة 

(، ومنها ما أكد على تساوي تأثير نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية  2020الدراسات دراسة هويدا سعيد )
 (.2021)الفردي، التعاوني( على التحصيل وتنمية مهارات اتخاذ القرار كدراسة أمل عبد الغني )

تزايد الاهتمام بدراسة الأساليب المعرفية كونها من المتغيرات الأساسية في دراسة الفروق الفردية بين  
المتعلمين؛ حيث يتصف كل متعلم بأسلوب معرفي خاص به في تعامله مع المعلومات والمواقف الحياتية  

عرفي أساسًا يُعتمد عليه  المختلفة، لذلك تُعد معرفة خصائص ومميزات المتعلمين من ناحية الأسلوب الم
في التنبؤ بدرجة من الدقة بنوع السلوك الذي يمكن أن نعرف به حالة المتعلمين أثناء دراستهم للمعلومات 

 والمواقف التعليمية التي يتعرضون لها. 
( أنه من الضروري دراسة التفاعل بين الأساليب المعرفية، والمعالجات،  2014ويشير نبيل السيد )

الذي يهدف إلى تعرُّف كيف يتعلم المتعلم، والبيئة التعليمية المناسبة لطريقة تعلمه بمفرده، أو لمجموعة 
ما أن الهدف الأساسي  من المتعلمين الذين يتميزون بأسلوب معرفي معين، وخصائص تعليمية واحدة، ك
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من دراسة التفاعل بين أنماط الأساليب المعرفية والمعالجات هو إيجاد التوافق بين استعددات المتعلمين  
 )أسلوبهم المعرفي(، و المعالجات المقدمة لهم من أجل تحقيق تعلم فعَّال. 

بأن تحديد الأسلوب المعرفي للمتعلم من الأمور الهامة    Sternberg (1990)وفي ذات السياق يؤكد  
التي تساعد على تحديد المعالجة التجريبية المناسبة له، كما يؤثر الأسلوب المعرفي على أداء الطلاب، 

 وكيفية تعاملهم مع الخبرات والمواقف التعليمية المختلفة التي يمرون بها. 
منها ما يشير إليه تامر عبد البديع، حسن الجندي ويُصنَّف الأسلوب المعرفي إلى عدة تصنيفات؛  

ل( الغموض؛ ويقوم هذا التصنيف على العديد من نظريات  ل/ عدم تحمُّ ( بأنه يُصنف إلى )تحمُّ 2021)
التعلم التي فسرته بأن المتعلم متحمل الغموض يمتلك القدرة على إدراك المواقف الجديدة بكل عناصرها،  
بينما المتعلم غير متحملي الغموض يصعب عليه إدراك عناصر المواقف الجديدة فتظهر لديه بأنها  

 غامضة. 
عدم تحمل( الغموض، منها نظرية المجال التي  وقد فسرت عدة نظريات الأسلوب المعرفي )تحمل/ 

ترى أن المتعلم متحمل الغموض لديه القدرة على إدراك الموقف الجديد بكافة عناصره، في حين أن  
المتعلم غير متحمل الغموض يصعب عليه إدراك الموقف الجديد، ويظهر له كأنه موقف غير مألوف،  

أ فترى  المعرفي  والتنافر  الاتساق  نظرية  أي  أما  حل  على  القدرة  لديه  الغموض  متحمل  المتعلم  ن 
متناقضات، في حين أن المتعلم غير متحمل الغموض يعجز عن حل المتناقضات بين المعلومات، 

 (. 2020وعدم قدرته على التمييز بين المعلومات المتناقضة )حسن الباتع، 
لمصطلح عدم الوضوح، ويعني الميل  ( أن تعبير غموض يُعد مرادفًا 1994ويرى حمدي الفرماوي )

لادراك معلومات بعينها، أو تفسيرها بأنها مبهمة، أو غير مكتملة، أو غير واضحة المعالم، وهي بذلك 
تمثل مصدرًا للتهديد والقلق لدى المتعلم؛ لذلك عندما يواجه المتعلم موقفًا غامضًا فإنه ينزع إلى خفض  

اهتمامه ع فيوجه  لذلك،  المصاحب  الضروري  القلق  لذلك من  وضوحًا؛  أكثر  لكنها  قليلة  عناصر  لى 
الاهتمام بدراسة )تحمل/ عدم تحمل الغموض(؛ لأنه متغير مهم في دراسة الشخصية، ويشير إلى تكيف  

 الفرد وتعامله مع بيئته. 
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وقد تناولت عدة دراسات تربوية دراسة أثر الأسلوب المعرفي )تحمل/ عدم تحمل( الغموض، مع 
بعض المتغيرات التكنولوجية، بهدف تحقيق نواتج التعلم المختلفة لدى المتعلمين، وقد أشارت نتائج تلك 

ذوي   أقرانهم  على  الغموض(،  )متحملي  المعرفي  الأسلوب  ذوي  المتعلمين  بتفوق  الأسلوب  الدراسات 
(، ودراسة إيمان  2019المعرفي )غير متحملي الغموض(، ومن هذه الدراسات دراسة أحمد عبد النبي )

( )2019نعيم  الجندي  حسن  البديع،  عبد  تامر  ودراسة  )و (،  2021(،  أمين  مروة  (،  2023دراسة 
في )متحملي بالإضافة إلى ما أكدته بعض الدراسات الأخرى على تساوي المتعلمين ذوي الأسلوب المعر 

داليا شوقي ) الدراسات دراسة  الغموض(، ومن هذه  (، ودراسة زينب 2019الغموض/ غير متحملي 
 (. 2022أحمد )

لقد أصبحت البرمجة أساسًا من أساسيات المستقبل، وجزءًا لا يتجزأ من المناهج التعليمية، في مراحل  
( بأن التعليم في ظل العصر الذي نعيش  2018التعليم قبل الجامعي، ويشير مركز تطوير المناهج )

مؤسسة التعليمية ضرورة  فيه يُعد عاملًا حاسمًا في تحديد مصير عالمنا: دولًا وأفرادًا؛ مما يفرض على ال
مسايرة التقدم التكنولوجي والعلمي، والاهتمام بتعليم الحاسب الآلي بصفة عامة، وتنمية مهارات البرمجة  

 لدى المتعليمن من ناحية أخرى. 
( غنيم  مصطفى  غالبية  2013ويشير  لأن  نظرًا  المتعلمين،  لدى  البرمجة  مهارات  تنمية  بأهمية   )

المستحدثات التكنولوجية الخاصة بهذا العصر تقوم على البرمجة، إلا أن الواقع التعليمي غير ذلك، 
( وآخرون  أكده محمد مسعد  الحاسب الآلي  2015وهذا ما  الدراسية في مقررات  المناهج  بأن  تهتم  ( 

المتعلم   احتياجات  تلبية  على  وقدرتها  قيمتها  يفقدها  مما  المتعلم؛  مهارات  بتنمية  وليس  بالمحتوى، 
 والمجتمع.

نتائج الدراسات والبحوث التربوية بضرورة تنمية مهارات البرمجة لتلاميذ المرحلة عدد من  كما أوصت  
(، 2019(، ودراسة حسام مازن وآخرون )2016الإعدادية، ومن هذه الدراسات دراسة سامية علي ) 

)غندور  ودراسة   وآخرون  الرازق  )2019عبد  يحيى  رشا  ودراسة  سامي  2020(،  إيمان  ودراسة   ،)
 (. 2023(، ودراسة أحمد المشناتي وآخرون )2020(، ودراسة إيناس سعيد )2020)
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أثر التفاعل بين نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية    قياسومن خلال ما تم استعرضه؛ يتضح ضرورة  
)فردي/ تعاوني( والأسلوب المعرفي )تحمُّل / عدم تحمُّل( الغموض ببيئة تعلم مُصغر لتنمية مهارات  

 البرمجة لتلاميذ المرحلة الإعدادية. 

   مشكلة البحث:
  :تمكَّن الباحث من بلورة مشكلة البحث الحالي، وتحديدها، وصياغتها من خلال المحاور التالية

المُ   أولًا: التعلم  فقد زاد  يُعد  التعليمي،  النظام  التقنية في  الحديثة في استخدام  صغر من الاتجاهات 
نتائج   توصلت  فقد  الماضية،  السنوات  في  به  التربويين  )اهتمام  يوسف  إبراهيم  (، 2016دراسة 

، ودراسة محمد محجوب، سيد شعبان  Shail (2019)دراسة  ، و Gona et al (2018)دراسة  و 
(، ودراسة حنان حمد 2022(، ودراسة محمد عبد الرازق )2021(، ودراسة نبيل السيد )2021)
إلى فاعلية استخدام أسلوب التعلم المصغر في تنمية (  2022(، ودراسة سهير حمدي )2022)
، وتحقيق نواتج التعلم، وفي حين آخر أوصت نتائج  العملية لمختلف المقررات الدراسيةمهارات  ال

دراسة  الدراسات   بعض  ومنها   ،( صبحي  دعاء  الفتوح،  أبو  القرني  2019هاني  علي  ودراسة   ،)
(، ودراسة هناء رزق،  2022(، ودراسة سارة الشهراني ) 2022(، ودراسة محمد شعبان )2020)

( مصطفى  )2023محمود  الوفا  أبو  رباب  ودراسة  التعلم بضرورة  (،  2023(،  أسلوب  توظيف 
وتنمية    المصغر التعلم،  نواتج  تحقيق  مقررات  مهارات  الفي  ومنها  الدراسية،  للمقررات  الأدائية 

 الحاسب الآلي.
متغير    دراسةلذلك اتجه البحث الحالي إلى تحسين بيئات التعلم المصغر، وزيادة فاعليتها من خلال  

 الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(. ممارسةنمط 
والدراسات ثانيًا:   البحوث  نتائج  الأنشطة    التربوية  تباينت  لممارسة  الأفضل  النمط  تحديد  بشأن 

( على النمط  التعاونيالإلكترونية )فردي/ تعاوني(، فبعض الدراسات أظهرت نتائجها تفوق النمط )
إيمان  (، ودراسة  2014دراسة أسامة سعيد ) ومن هذه الدراسات    في تحقيق نواتج التعلم  (الفردي)

(، ودراسة أمين دياب 2021ودراسة سحر محمد )(،  2017، ودراسة أحمد فهيم )(2016زكي )



 
 

 

 مجلة جامعة جنوب الوادي الدولية للعلوم التربوية 

240 

2024( يونية 12( العدد )7المجلد )  

دراسة  ، و (2023هبة شوقي وآخرون )، ودراسة  (2022دراسة عصام عبد العاطي )، و (2021)
نمط ممارسة الأنشطة  كما أظهرت نتائج بعض الدراسات تفوق  ،  (2023إيمان مهدي وآخرون )

هويدا  ومن هذه الدراسات دراسة    التعلم في تحقيق نواتج  (  التعاوني( على النمط )الفردي)  الإلكترونية
( عن تساوي نمط ممارسة 2021(، بالإضافة إلى ما أظهرتها نتائج أمل عبد الغني )2020سعيد )

 الأنشطة الإلكترونية )فردي تعاوني( في التحصيل وتنمية مهارات اتخاذ القرار. 
البحوث  نتائج  بين  التباين  لهذا  الإلكترونية    ؛ونظرًا  الأنشطة  لممارسة  النمط الأفضل  بشأن تحديد 

)فردي/ تعاوني(؛ لذلك توجد حاجة لإجراء المزيد من الدراسات والبحوث التربوية لتحديد النمط الأفضل 
،  في تنمية مهارات البرمجة لطلاب المرحلة الإعدادية  )فردي، تعاوني(  لممارسة الأنشطة الإلكترونية

 وبما يتفق مع خصائص التلاميذ المستهدفين. 
ممارسة الأفضل لنمط  ال، وتحديد  عبر الإنترنت   توجد حاجة واقعية لاستخدام بيئة التعلم المُصغرثالثًا:  

عزوف   الباحث  لاحظ  حيث  البرمجة؛  مهارات  تنمية  في  تعاوني(  )فردي/  الإلكترونية  الأنشطة 
بعض طلاب المرحلة الإعدادية ببعض مدراس إدارة جهينة التعليمية عن استخدام الكتب الدراسية  

المتاحة عبر بوابة وزارة التربية والتعليم؛ كمصدر أساسي لدراسة مقرر   الورقية، والكتب الإلكترونية
 .مقاطع الفيديو باليوتيوب  الحاسب الآلي، ودائمًا يلجأون إلى تعلم مهارات البرمجة من خلال

للغة   التلاميذ في مهارات البرمجةلوقوف على أسباب تدني أداء  ل  قيام الباحث بدراسة استكشافيةرابعًا:  
HTMLوذلك من خلال تسجيل أدائهم في بطاقة ملاحظة مصغرة أعُدَّت لهذا الغرض، وقد تم   ؛

؛ حيث بلغ  بإدارة جهينة التعليميةالإعدادية    المرحلة  عدد من تلاميذ تطبيق بطاقة الملاحظة على  
بالإضافة إلى قيام الباحث بعمل مقابلة مفتوحة مع هؤلاء  ( تلميذًا وتلميذة،  54عدد هؤلاء التلاميذ )

المعرفي  مستواهم  تدني  أسباب  على  للتعرف  الملاحظة؛  ببطاقة  أدائهم  تسجيل  عقب  التلاميذ 
بطاقة الملاحظة، وقد أسفرت نتائج  ؛  HTMLوالمهاري في البرمجة بصفة عامة، ومهارات لغة  

 والمقابلة عن التالي: 
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أسباب عزوفهم عن دراسة البرمجة، ( على عدد كبير من  %100أتفق التلاميذ بنسبة )  •
: استخدام الطريقة التقليدية في التدريس، عدم وجود وقت للتدريب العملي كان من أهمها

 الكافي، عدم وجود مرشد لهم أثناء التعلم بالطريقة التقليدية.

، وكثرة أسئلتهم عن  HTMLبطء أداء التلاميذ أثناء تنفيذ مهارات البرمجة الخاصة بلغة  •
 كيفية تنفيذ بعض المهارات.

  إتقان تعدد لغات البرمجة، ولكل لغة طريقة خاصة بالتعامل معها، مما أدى إلى صعوبة   •
 مهارات لغات البرمجة.

حاجة التلاميذ لأنشطة إلكترونية تتناسب مع مستوياتهم، وتراعي الأسلوب المعرفي لكل  •
 متعلم. 

للغة   • البرمجة  إتقان مهارات  التلاميذ في  التي  HTMLرغبة  اللغات  بوصفها أصعب  ؛ 
 تعلموها بالطريقة التقليدية. 

بإعداد   قام الباحث   الدراسة الاستكشافية المتمثلة في المقابلة، وبطاقة الملاحظة؛وبناءً على نتائج تلك  
الثاني الإعدادي، وعرضها على  ، المراد تنميتها لتلاميذ الصف  HTMLبمهارات استخدام لغة    قائمة

السادة الخبراء والمحكمين المتخصصين في تكنولوجيا التعليم، والحاسب الآلي، وتحكيمها وإعدادها في 
 (.1صورتها النهائية. ملحق )

أسفرت عنه نتائج الدرسات والبحوث التربوية عن وجود ضعفٍ واضح في تنمية مهارات  ما  خامسًا:  
بتنمية   الاهتمام  بضرورة  الدراسات  تلك  نتائج  أوصت  كما  الإعدادية،  المرحلة  لتلاميذ  البرمجة 

لغة   باستخدام  البرمجة  الاستراتيجيات    HTMAمهارات  باستخدام  الإعدادية  المرحلة  لتلاميذ 
، (2019حسام مازن وآخرون )(، ودراسة  2016دراسة سامية علي ) الحديثة، ومن هذه الدراسات  

خالد  (، ودراسة 2019(، ودراسة إسراء حسين وآخرون )2019ودراسة رضا العمري، مها كمال )
(،  2020(، ودراسة إيناس سعيد )2020، ودراسة إيمان سامي ) (2020القرني، إبراهيم الزهراني )
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)و  وآخرون  محمود  مصطفى  )(2023دراسة  سريع  أبو  عماد  ودراسة  نورة  2022،  ودراسة   ،)
 (. 2023(، ودراسة أحمد المشناتي وآخرون )2023الشهراني، عبير بدير )

وفي ضوء ما سبق يمكن تحديد مشكلة هذا البحث، وصياغتها في العبارة التقريرية التالية: توجد 
المصغر،   التعلم  بيئة  في  تعاوني(،  )فردي/  الإلكترونية  الأنشطة  لممارسة  نمط  أفضل  لتحديد  حاجة 

تنمية مهارات في  أثر تفاعله مع الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل الغموض(؛    وتحديد 
 البرمجة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.

 أسئلة البحث: 
 التالي:  س  البحث الحالي من خلال الإجابة عن السؤال الرئي مشكلةيمكن معالجة 

)فردي/  الإلكترونية  الأنشطة  ممارسة  نمط  على  القائمة  المصغر  التعلم  بيئة  تطوير  يمكن  كيف 
تنمية مهارات  في  تفاعلهما مع الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل الغموض(؛    وأثرتعاوني(؛  

 البرمجة لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟ 
، عدة أسئلة فرعية موضحة كما يلي:   ويتفرع من السؤال الرئيس 

 ما مهارات البرمجة المطلوب تنميتها لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟  •

ما معايير تصميم وإنتاج بيئة التعلم المُصغر القائمة على نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية   •
 )فردي/ تعاوني(؟ 

نمط  • على  القائمة  المصغر،  التعلم  بيئة  وإنتاج  لتصميم  المناسب  التعليمي  التصميم  ما 
ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(؛ في تنمية مهارات البرمجة لتلاميذ الصف 

 الثاني الإعدادي؟ 

ما أثر نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني( في بيئة التعلم المصغر؛ في  •
 تنمية الجوانب المعرفية لمهارات البرمجة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ؟ 

ما أثر نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني( في بيئة التعلم المصغر؛ في  •
 تنمية الجوانب الأدائية لمهارات البرمجة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟
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ما أثر التفاعل بين نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(، والأسلوب المعرفي  •
البرمجة  لمهارات  المعرفية  الجوانب  تنمية  في  الغموض(  تحمل  عدم  الغموض/  )تحمل 

 لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟

الجوانب  • تنمية  الغموض(؛ في  الغموض/ عدم تحمل  )تحمل  المعرفي  الأسلوب  أثر  ما 
 المعرفية لمهارات البرمجة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟

ما أثر نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني( في بيئة التعلم المصغر؛ في  •
 تنمية الجوانب الأدائية لمهارات البرمجة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ؟

ما أثر التفاعل بين نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(، والأسلوب المعرفي  •
عدم   الغموض/  البرمجة )تحمل  لمهارات  الأدائية  الجوانب  تنمية  في  الغموض(  تحمل 

 لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟

 أهداف البحث: 
نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية  باستخدام    الإعدادي  الصف الثانيمهارات البرمجة لتلاميذ    تنمية

 الغموض. المعرفي )تحمُّل / عدم تحمُّل(  والأسلوب ببيئة تعلم مُصغر، تعاوني(  /فردي )
 أهمية البحث: 

 إلى ما يلي:  البحث ترجع أهمية هذا 
يُعد تطبيقًا لأبحاث التفاعل بين المعالجة )نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية(، والاستعداد   •

)أسلوب التعلم المعرفي(؛ التي تضع تصورات خاصة بأسلوب التعلم المناسب للخصائص  
الاستعدادات   مع  تتفق  التي  المعالجة  تقديم  على  والعمل  متعلم،  بكل  الخاصة  الفردية 

 الخاصة به. 

التربية   • بوزارة  الإعدادية  للمرحلة  الآلي  الحاسب  مناهج  مصممي  البحث  هذا  نتائج  تفيد 
 بطريقة سهلة وميسرة. HTMLوالتعليم، في كيفية أداء التلاميذ لمهارت البرمجة للغة 
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تسهم نتائج هذا البحث في تشجيع المعلمين على تطبيق التعلم المصغر كوسيلة مساعدة  •
 للمتعلمين يمكن الرجوع إليها بعد انتهاء اليوم الدراسي.

دعم بيئات التعلم المصغر بمتغيرات حديثة؛ مثل نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي،   •
النتائج   التعلم المصغر، وفاعليتها في ضوء  تعاوني(؛ مما يسهم في زيادة كفاءة بيئات 

 المتوقعة.

يقدم للمعلمين أفضل تصور لبيئة تعلم مصغر تستخدم أنشطة إلكترونية مناسبة للأسلوب  •
 المعرفي للمتعلم.

   :البحث محددات
 :البحث على الحدود التاليةهذا اقتصر 

 للتعليم الأساسي.تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، بمدرسة جهينة الغربية : الحد البشري  •
  محافظة سوهاج. –إدارة جهينة التعليمية : الحد المكاني •
 م. 2024م/ 2023  الدراسي، للعام الثاني: الفصل الدراسي الحد الزماني •
، HTMLمهارات برمجة إنتاج صفحات الويب باستخدام لغة الترميز  :  الحدود الموضوعية •

بالوحدة الأولى "تصميم صفحات الويب  الثاني الإعدادي،  والمقررة على تلاميذ الصف 
 "، بكتاب الفصل الدراسي الثاني. HTMLباستخدام لغة 

 : البحث عينة
 ،الإعدادي  الصف الثاني  تلاميذ من    تلميذًا وتلميذة(  150عشوائية بلغت )  البحث في عينة  تمثلت عينة

(  4وتم توزيعهم على )،  سوهاجبمدرسة جهينة الغربية للتعليم الأساسي، إدارة جهينة التعليمية، محافظة  
( عدد  على  الأولى  التجريبية  المجموعة  اشتملت  تجريبية،  تلميذًا  37مجموعات  واشتملت  وتلميذة(   ،

واشتملت المجموعة التجريبية الثالثة على    ( تلميذًا وتلميذة،37المجموعة التجريبية الثانية على عدد )
 ( تلميذًا وتلميذة. 38المجموعة التجريبية الرابعة على عدد )كما اشتملت  ( تلميذًا وتلميذة،38عدد )

 : منهج البحث 
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على المنهج الوصفي في إعداد الإطار النظري، وإعداد أدواته من خلال التحليل   البحث هذا  اعتمد  
التربوية، والبحوث ذات الصلة بموضوع البحث، كما اعتمد البحث على المنهج شبه    للأدبيات النظري  

التجريبي للكشف عن أثر التفاعل بين نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني( ببيئة تعلم  
مصغر )كمتغير مستقل(، وبين الأسلوب المعرفي )تحمل/ عدم تحمل( الغموض )كمتغير تصنيفي( في 

 مهارات البرمجة )كمتغير تابع( لتلاميذ المرحلة الإعدادية )مجتمع البحث(.تنمية 

 : متغيرات البحث
 على المتغيرات التالية: البحث هذا اشتمل  

المستقل • مستويين:نمط  متغير    :المتغير  وله  الإلكترونية،  الأنشطة    / فردي)  ممارسة 
 (. تعاوني

 (. تحمُّل الغموض/ عدم تحمُّل الغموض ) الأسلوب المعرفي: المتغير التصنيفي •
 . HTML: مهارات البرمجة للغة الترميز التابع المتغير •

 : التصميم التجريبي للبحث
في ضوء المتغير المستقل للبحث؛ تم استخدام التصميم التجريبي المعروف باسم: التصميم   

 كما هو موضح من الجدول التالي:  ،Factorial Design 2×2( 2× 2العاملي )
 (.2×  2( التصميم التجريبي للبحث )1جدول )

 أدوات البحث  المعالجة لمجموعات البحث  أدوات البحث 

الأسلوب   القياس القبلي 

 المعرفي 

القياس   نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية 

 تعاوني  فردي البعدي 

الاختبار   •

التحصيلي  

 المعرفي.

 

بطاقة  •

 الملاحظة. 

متحملي  

 الغموض

متحملي  1مج   تلاميذ   :

لنمط   يتعرضون  الغموض 

الأنشطة الإلكترونية  ممارسة  

 )فردي(. 

: تلاميذ متحملي الغموض 2مج  

ممارسة  لنمط  يتعرضون 

 الأنشطة الإلكترونية )تعاوني(.

الاختبار   •

التحصيلي  

 المعرفي.

 

بطاقة  •

 الملاحظة. 

غير 

متحملي  

 الغموض

متحملي  3مج   غير  تلاميذ   :

لنمط   يتعرضون  الغموض 

متحملي :  4مج   غير  تلاميذ 

لنمط  يتعرضون  الغموض 
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ممارسة الأنشطة الإلكترونية  

 )فردي(. 

الإلكترونية   الأنشطة  ممارسة 

 )تعاوني(.

 : أدوات البحث
 اشتملت أدوات هذا البحث على الأداتين التاليتين:  

بمهارات  الختبار  الا • المرتبطة  المعرفية  الجوانب  لقياس  الترميز تحصيلي؛  للغة  البرمجة 
HTML. 

الجوانب الأدائية لمهارات   للتلاميذ المهاري    ئيالأداتطور  اللقياس  ؛  ةبطاقة ملاحظ •  في 
 .HTMLالبرمجة للغة الترميز 

 : للبحث المعالجة التجريبية 
 اشتملت المعالجة التجريبية لهذا البحث على المعالجات التالية: 

ممارسة الأنشطة الإلكترونية  قائمة على نمط    مُصغرالمعالجة التجريبية الأولى: بيئة تعلم   •
 تلاميذ متحملي الغموض. مع )فردي(، 

ممارسة الأنشطة الإلكترونية  قائمة على نمط    مُصغر: بيئة تعلم  الثانيةالمعالجة التجريبية   •
 تلاميذ متحملي الغموض.مع  )تعاوني(، 

ممارسة الأنشطة الإلكترونية  قائمة على نمط    مُصغر: بيئة تعلم  الثالثةالمعالجة التجريبية   •
 تلاميذ غير متحملي الغموض.مع )فردي(، 

ممارسة الأنشطة الإلكترونية  قائمة على نمط    مُصغر: بيئة تعلم  الرابعةالمعالجة التجريبية   •
 تلاميذ غير متحملي الغموض.مع  )تعاوني(، 

 فروض البحث: 
 :سعى هذا البحث للـتأكد من صحة الفروض التالية

مستوى   -1 عند  إحصائية  دلالة  ذو  فرق  تلاميذ   (0,05)  ≥يوجد  درجات  متوسطي  بين 
المجموعتين التجريبيتين في الاختبار التحصيلي للجوانب المعرفية لمهارات البرمجة لتلاميذ 
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الصف الثاني الإعدادي؛ يرجع لأثر نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(  
 في بيئة التعلم المصغر.

مستوى   -2 عند  إحصائية  دلالة  ذو  فرق  تلاميذ   (0,05)  ≥يوجد  درجات  متوسطي  بين 
المجموعتين التجريبيتين في الاختبار التحصيلي للجوانب المعرفية لمهارات البرمجة لتلاميذ 
الغموض/ عدم  )تحمل  المعرفي  الثاني الإعدادي؛ يرجع لأثر اختلاف الأسلوب  الصف 

 تحمل الغموض( لصالح التلاميذ متحملي الغموض.
 تلاميذ ( بين متوسطات درجات  0,05)  ≥توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي   -3

للجوانب المعرفية لمهارات   يلاختبار التحصيللالمجموعات التجريبية في القياس البعدى  
  /فردي)  ممارسة الأنشطة الإلكترونيةلتفاعل بين نمط  ل  للتأثير الأساسي  يرجع  البرمجة؛

المصغر  ( تعاوني التعلم  بيئة  المعرفي،  في  الغموض/)  والأسلوب  تحمل   تحمل  عدم 
 . (الغموض 

مستوى   -4 عند  إحصائية  دلالة  ذو  فرق  تلاميذ   (0,05)  ≥يوجد  درجات  متوسطي  بين 
لتلاميذ  البرمجة  لمهارات  الأدائية  للجوانب  الملاحظة  بطاقة  التجريبيتين في  المجموعتين 
الصف الثاني الإعدادي؛ يرجع لأثر نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(  

 في بيئة التعلم المصغر.
مستوى   -5 عند  إحصائية  دلالة  ذو  فرق  تلاميذ   (0,05)  ≥يوجد  درجات  متوسطي  بين 

لتلاميذ  البرمجة  لمهارات  الأدائية  للجوانب  الملاحظة  بطاقة  التجريبيتين في  المجموعتين 
الغموض/ عدم  )تحمل  المعرفي  الثاني الإعدادي؛ يرجع لأثر اختلاف الأسلوب  الصف 

 تحمل الغموض( لصالح التلاميذ متحملي الغموض.
 تلاميذ ( بين متوسطات درجات  0,05)  ≥توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي   -6

البعدى   القياس  في  التجريبية  الأدائية  المجموعات  للجوانب  الملاحظة  لمهارات لبطاقة 
  /فردي)  ممارسة الأنشطة الإلكترونيةلتفاعل بين نمط  ل  للتأثير الأساسي  يرجع  البرمجة؛
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المصغر  ( تعاوني التعلم  بيئة  المعرفي،  في  الغموض/)  والأسلوب  تحمل   تحمل  عدم 
 . (الغموض 

 مصطلحات البحث: 
 : المصطلحات الإجرائية بما يتفق مع طبيعة البحث  فيما يلي عرض  

الإلكترونية الأنشطة  لممارسة  الفردي  الثاني    :النمط  الصف  تلاميذ  قيام  على  النمط  هذا  يعتمد 
الإعدادي بممارسة الأنشطة الإلكترونية ذات الصلة بالمحتوى التعليمي الخاص بمهارات البرمجة للغة 

HTML  تحقيق أجل  من  المهام؛  أداء  في  الذاتية  وقدراته  المتعلم،  كفاءة  على  يعتمد  فردي  بشكل   ،
التعليمية المنشودة وفقًا لسرعته، مع تقديم التغذية الراجعة وفقًا لاحتياجاته الفردية مما يدعم    الأهداف

 ثقة المتعلم بنفسه، ويحفزه على الإنجاز من خلال بيئة تعلم مصغر. 
: يقوم هذا النمط على اشتراك مجموعة صغيرة مكونة  النمط التعاوني لممارسة الأنشطة الإلكترونية

( تلاميذ، من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، في أداء الأنشطة الإلكترونية ذات الصلة  5  -3من )
للغة   البرمجة  بمهارات  الخاص  التعليمي  يشعره HTMLبالمحتوى  محدد،  دور  تلميذ  لكل  ويكون   ،

بالمسئولية تجاه تلاميذ مجموعته؛ ويتم التشارك والتحاور وطرح الأفكار حول النشاط التعليمي من أجل  
 إنجاز المهام التعليمية، وإتقان مهارات البرمجة، لتحقيق الأهداف المنشودة. 

أحد الأنماط المعرفية التي يتميز بها المتعلم  : الغموض ل(تحمُّ عدم   /لالأسلوب المعرفي )تحمُّ 
في تقبُّل المواقف الغامضة )تحمله كموقف مرغوب، أو عدم تحمله كمصدر تهديد(، من خلال  

لأنشطة الإلكترونية، ومهام التعلم ببيئة التعلم المصغر، ويُحدد هذا التعامل بالدرجة ممارسته ل
عد  مقياس الأسلوب المعرفي )تحمل/ عدم تحمل( الغموض، المُ   المتعلم فيالتي يحصلون عليها  

 لهذا الغرض. 

عملية تعلم قصيرة الزمن والمحتوى، يمكن من خلالها توصيل المحتوى التعليمي  بيئة تعلم مُصغر:  
من خلال مقاطع الفيديو، والصور المتحركة، وتُقدم لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي من خلال ممارسة  

 .HTMLالأنشطة الإلكترونية بالنمط )الفردي، التعاوني(؛ لتنمية مهارات البرمجة للغة 
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البرمجة:   على  مهارات  الإعدادي  الثاني  الصف  تلميذ  لغة  قدرة  باستخدام  المناسبة  الأكواد  كتابة 
HTML    في ضوء قائمة المهارت المُعدة لهذا  بدرجة عالية من الدقة والإتقان  الويب لبناء هيكل موقع ،

 البحث.
 الإطار النظري:

 الحالي على عدة محاور؛ يمكن توضيحها فيما يلي:   للبحث يشتمل الإطار النظري 
 المحور الأول: بيئة التعلم المصغر القائمة على الأنشطة الإلكترونية.  ▪
 (.مقابل عدم تحمُّل الغموض /تحمُّل الغموضالمحور الثاني: الأسلوب المعرفي ) ▪
 لتلاميذ المرحلة الإعدادية. HTMLالمحور الثالث: مهارات البرمجة للغة  ▪

 :ونتناول فيما يلي عرض المحور الأول للبحث
 المحور الأول: بيئة التعلم المصغر القائمة على الأنشطة الإلكترونية:  ▪

  Micro Learningمن الأساليب التعليمية المستحدثة في النظام التعليمي أسلوب التعلم المصغر  
الذي يُعد مدخلًا تعليميًا جديدًا تقوم فكرته على تقسيم المعلومات الضخمة والمعقدة إلى وحدات أو أجزاء 

 . تعليمية صغيرة
توظيف لتدفع القائمين على تطوير العملية التعليمية    أسباب أن هناك عدة    Penfold (2016)يُبين  و 

التعلم المصغر في عملية التعلم، ومنها: عدم استهلاك الكثير من الوقت؛ فالتعلم المصغر يحتاج من  
، وإتقان ما بها من مهارات؛ بينما لو زادت مدة التعلم عن هذه  محددة( دقيقة لشرح جزئية  15  -  10)

المدة؛ فيؤدي ذلك إلى قلة تركيز المتعلمين، وضعف اهتمامهم، وبالتالي فمن الأهمية تقطيع محتوى  
 التعلم إلى وحدات مصغرة لتحقيق الاستفادة من عملية التعلم. 

بأن المبدأ الأساسي للتعلم المصغر يعتمد على تقسيم المعلومات   Aitchanov (2012)ويستنتج  
لتسهيلها على المتعلمين قدر الإمكان، مع التركيز على   محاولةالضخمة إلى أجزاء ودروس صغيرة؛ في  

المعلومات الهامة، وإعطاء أمثلة جديدة للتدريبات العملية؛ حتي يتمكن المتعلم من ممارسة ما تعلمه في 
 وقت قصير، ويتقدم خُطوة بخُطوة حتى ينتهي من دراسة المحتوى التعليمي المقرر. 



 
 

 

 مجلة جامعة جنوب الوادي الدولية للعلوم التربوية 

250 

2024( يونية 12( العدد )7المجلد )  

 التعلم المصغر:مفهوم 
لتقديم المحتوى الرقمي في شكل فقرات صغيرة، بحيث تمثل    طريقة( بأنه:  2020يُعر  فه علي القرني )

 كل فقرة هدف تعليمي محدد، أو مهارة واحدة.
( دقائق  5  -3( بأنه: عملية تعليمية قصيرة الزمن، تستغرق من )2020)   خميسويُعر  فه محمد عطية  

للوحدة، ويتفاعل المتعلم مع المحتوى التعليمي للوحدة، والأنشطة الإلكترونية التابعة لها؛ وتكون غير  
أو نشاطين   بنشاط واحد،  أدائي واحد، متبوعًا  إلى وحدات أصغر، وترتكز على هدف  للتجزئة  قابلة 

 قصيرين. 
ف التكنولوجيا    Sozmen (2022)عرفه  يُ كما   بأنه: أحد تصميمات التدريس الإبداعية التي توظ  

فهم خلال هذا المدة،  يُ الرقمية، ويهدف إلى إنشاء مواد تعليمية ذات أحجام صغيرة، وذات مدة قصيرة، و 
م  فيديو، أو حضور فصل افتراضي قصير.الالتعلم المصغر للمتعلمين من خلال مقاطع  ويُقدَّ

 ومن خلال التعريفات السابقة للتعلم المُصغر؛ نستنتج ما يلي: 
 التعلم المصغر طريقة لتقسيم المحتوى التعليمي إلى وحدات صغيرة.  •

 يتفاعل المتعلم مع محتوى التعلم المصغر بشكل فردي، أو داخل مجموعات صغيرة.  •

يتم عرض محتوى التعلم المصغر على شكل فيديوهات، أو صور متحركة، أو غيرها من الوسائط   •
 الأخرى عبر شبكة الإنترنت.  

 : مميزات التعلم المصغر
التعلم   إليها كل من    المصغريتميز  أشار  التي  المميزات  ،  Job & Ogalo (2012)بالعديد من 

(Perry, 2017(  ،)Giurgiu, 2017( ، Vasylkiv (2022)(،  2020(، محمد عطية خميس 
 (، وتتمثل هذه المميزات فيما يلي:2023(، رباب أبو الوفا )2022سارة الشهراني )

وصول المتعلم للمحتوى التعليمي دون التقيد بزمان أو مكان، ويمتاز باستهلاك وقت أقل سهولة   •
 لإتمام عملية التعلم، ويُعرض للمتعلم من خلال مقاطع الفيديو، أو الصور، أو النص. 

تجزئة   • يعتمد على  لأنه  تنميتها؛  المراد  المهارات  وإتقان  فهم  من  المتعلمين  تمك ين  يعمل على 
 المحتوى التعليمي إلى وحدات صغيرة، وعدم عرض المحتوى التعليمي ككتلة واحدة أمام المتعلم.  
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 يمكن تطبيقه بشكل موسع، مع إمكانية تحديثه بسهولة.  •

 يساعد المتعلمين على الاحتفاظ بالمعارف والمهارات المُتعلَّمة، وسهولة تذكرها.  •

 يتيح إمكانية التفاعل بسهولة مع الأطراف الأخرى في العملية التعليمية.  •

التعلم المصغر يركز على مهارة واحدة، وهذا يُمك  ن المتعلمين من سد فجوة تعلم المهارة بشكل   •
 سريع دون الانتظار لوقت التدريب العملي، أو الانتهاء من دراسة الموديول التعليمي.  

المصغر على أنشطة   • التعلم  التعلم من خلال اشتمال  المتعلمين واندماجهم في عملية  انخراط 
الموقف  قصيرة تناسب  المتعلمين  التعليمي ،  جذب  على  وتساعد  المحدد،  الهدف  وتراعي   ،

 وتشجيعهم على الانخراط في التعلم.

 التعلم المصغر:خصائص بيئة 
محمد  ،  Baumgartner (2013)  ذكرهابالعديد من الخصائص التي    المصغرتتصف بيئة التعلم  

 (، موضحة كما يلي: 2021السيد )(، نبيل 2020عطية خميس ) 
وحدة التعلم المصغرة هي وحدة ذات هيكل تعليمي، ولها بنية محددة تشتمل على العنوان،  :  البنية •

 والوصف، والكلمات الافتتاحية، والمؤلف. 

 من حيث تقديمه في خُطوات قصيرة ومحددة.  سهولة تطبيق التعلم: •

تظهر المعلومات في وحدة التعلم المصغر بشكل منظم، ومُركَّز على فكرة واحدة؛ لقياس    :التركيز •
 هدف واحد. 

 وحدة التعلم المصغر غير قابلة للتجزئة لوحدة أقل أو أصغر.  :التجزئة •

وحدة التعلم المصغر تكون متكيفة ذاتيًا، لا تحتاج إلى معلومات إضافية أخرى،    :التكيف الذاتي •
 ويسهل مشاركتها إلكترونيًا. 

محتوى التعلم المصغر يكون صغير الحجم، ذات كلمات قليلة، يسهل مشاركته  صِغر الحجم:   •
 على جميع المنصات الإلكترونية بسهولة ويسر. 

 يقدم التعلم المصغر تغذية فورية للمتعلم لتعزيز استجابته، أو تصحيحها. التغذية الراجعة: •
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وذلك من خلال التخلص من الأحمال الزائدة للمحتوى الغزير المطلوبه استيعابه لدى    البساطة: •
 المتعلمين. 

 السابقة، يمكن تقديم خصائص أخرى تتصف بها بيئة التعلم المصغر، كما يلي:   الخصائصوفي ضوء  
لمتطلبات  :  المرونة • وفقًا  بالإضافة؛  أو  بالحذف  سواء  المصغر  التعلم  محتوى  تعديل  يسهل 

 خصائص المتعلمين واحتياجاتهم. 

يتيح محتوى التعلم المصغر للتلاميذ القدرة على التعلم وفقًا لقدراتهم، سواء بشكل    :التحكم الذاتي •
 فردي أو تعاوني. 

المتعلمين، ومع أساليبهم    :التوافق • المصغر مع مختلف خصائص  التعلم  بيئة  يتوافق محتوى 
 المعرفية. 

يتوفر في بيئة التعلم المصغر إمكانية البحث، والوصول السريع للمعلومات    :إمكانية الوصول •
 بصورة سلسة ومُبسطة. 

التعلم المصغر في أشكال متنوعة سواء: عرض تقديمي، أو نص، أو مقطع  يُقدم محتوى  :  التنوع •
 فيديو، أو صور متحركة. 

 : شكال عرض التعلم المصغر في بيئات التعلمأ
 Coakley etتتعدد أشكال ظهور التعلم المصغر ببيئات التعلم عبر شبكة الإنترنت، والتي ذكرها  

al  (2017)،  Kim et al (2018)،  Allela et al (2020)  ، ( 2021نبيل السيد،)     ومنها ما
 يلي :

يمكن تصميم مقاطع فيديو للتعلم المصغر باستخدام بعض الأدوات البسيطة،  :  مقاطع الفيديو •
ومن الممكن أيضًا سهولة التعديل فيها، كما أن مقاطع الفيديو تجمع بين عرض المحتوى التعليمي  

 إفادة للمتعلمين. بالصوت والصورة المرئية مما يجعلها أكثر 

توفر الرسوم المتحركة وسيطًا يمكنه الجمع بين الوصف والعرض في سياق   الرسوم المتحركة: •
تفاعلي من أجل توضيح ظاهرة لا يمكن إدراكها بسهولة لدى المتعلمين، كما أنها طريقة فعالة 

 لجذب انتباه المتعلمين. 
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يتم الاعتماد في العروض التفاعلية على تصميم عروض تقديمية تفاعلية    العروض التفاعلية: •
   Microsoft PowerPointباستخدام برنامج  

المتعددة: • الوسائط  والنص،  ت  عروض  الصور،  على  المتعددة  الوسائط  عروض  حتوي 
الوسائط   التفاعلية من خلال  بالطرق  المصغرة  المعلومات  تُقَّدم  الصوتية، وعندما  والتسجيلات 
والمفاهيم،   المصطلحات،  فهم  أكبر على  قدرة  وتعطي  أفضل،  التعلم  فاعلية  تصبح  المتعددة؛ 

 والمهارات. 

تُعد الاختبارات من أشهر التقنيات للتعلم المصغر، فمن خلالها تعطي المتعلم فرصة    الاختبارات: •
مستوى   وتحسين  بتأديتها،  يقوم  التي  المهارات  في  مستواه  لتحديد  الراجعة؛  التغذية  لاستقبال 
قبل   المهارة  إتقان  والتمكن من  الخاصة،  لسرعته  وفقًا  يتعلم  أن  له  تسمح  كما  لديه،  المهارات 

 . لمهارة أخرى  الانتقال 

وتكون عبارة عن مجموعة من الأنشطة والعمليات المترابطة لحل   الألعاب الرقمية المصغرة: •
 المشكلات باستخدام خصائص اللعبة وعناصرها. 

على تصميم بيئة التعلم المصغر من خلال بناء موقع إلكتروني عبر الويب    الحاليويعتمد البحث  
يحتوي على بعض عروض الوسائط المتعددة بها مجموعة من )الصور المتحركة، ومقاطع الفيديو(،  
وبالتالي سيُتاح المحتوى التعليمي المُصغر في أي وقت، ومن أي مكان، من أجل تنمية مهارات البرمجة  

هذ  الفيديو،  للتلاميذ؛  مقاطع  توظيف  التربوية بضرورة  والبحوث  الدراسات  نتائج  بعض  أوصت  وقد  ا 
والصور المتحركة في بيئات التعلم المصغر، لتحقيق نواتج التعلم وتنمية مهارات الطلاب، ومن هذه  

 (. 2021(، ودراسة نبيل السيد )2017الدراسات دراسة رمضان حشمت )

 مبادئ تصميم التعلم المصغر:

التعلم المصغر من    الباحث استخلص   التربوية   بعض عددًا من مبادئ تصميم    الدراسات والبحوث 
، هاني أبو    Siddik et al (2018)(،   2017، رمضان حشمت )Aitchanov (2012)  كدراسة

 وتشتمل المبادئ على:( 2022(، محمد شعبان )2021نبيل السيد ) (،2019الفتوح، دعاء صبحي ) 
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تصميم بيئة عبر الانترنت تكون متاحة للمستخدم، في أي وقت،  سهولة الوصول من خلال   •
أي مكان، وذات واجهة تعلم تراعي حاجات وخصائص المتعلمين، ويمكن عرضها على    ومن

 مختلف الأجهزة الذكية. 

التعليمي، وتقسيمه إلى وحدات صغيرة، بحيث تركز كل وحدة على أداء واحد،    المحتوى تحليل   •
وتحديد الأهداف التعليمية للمحتوى التعليمي بحيث يقيس كل هدف تعليمي وحدة تعلم مصغر 

 واحدة. 

التعليمي،  أن   • المحتوى  المصغر؛ مركزة حول جزء واحد من  التعلم  تكون موضوعات وحدات 
 ومركزة على فكرة واحدة، وتقيس هدف واحد. 

 وحدة التعلم المصغر؛ يجب أن تشتمل على اسم الموضوع، والتاريخ، والموضوع.  عند بناء •

مراعاة استقلالية كل وحدة من وحدت التعلم المصغر، دون الحاجة إلى دراسة وحدة أخرى  يجب   •
 حتى تكتمل المعلومة. 

على   • وتشجعهم  المتعلمين،  حاجات  تلبي  قصيرة  أنشطة  على  المصغر  التعلم  وحدات  اشتمال 
 الانخراط في التعلم. 

يجب أن تكون وحدت التعلم المصغر قابلة للاستخدام والتطبيق من ق بل المتعلمين من خلال   •
 التكنولوجيا المتاحة. 

إمكانية نسخ وتحزين جميع الأنشطة، والمحتويات التعليمية من بيئة التعلم المصغر لأي جهاز   •
 آخر، وفقًا لآخر التحديثات. 

التي يحتوي عليها التعلم المصغر بحيث تكون داعمة للتعلم الفردي، والتعلم   تصميم الأنشطة •
وفقًا  الراجعة  والتغذية  اللازم،  الدعم  على  الحصول  من  المتعلمين  وتمكين  التعاوني، 

 لاستجابتهم. 

 بيئة التعلم على أنماط مختلفة للتفاعل وفقًا لتفضيلاتهم. اشتمال  •

المتحركة • والصور  الفيديو،  كمقاطع  المصغر  التعلم  وحدات  لعرض  المناسبة  الوسائط  ، تحديد 
 والاختبارات، والعروض التقديمية. 
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المبادئ السابقة أثناء تصميم أسلوب التعلم المصغر، بهدف تنمية مهارات البرمجة   الباحث وقد راعى  
 لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي. HTMLللغة 

 : التي تستند إليها بيئة التعلم المصغر النظرية الأسس

( بأن التعلم المصغر يعتمد على التعلم الجزئي، ومبادئ 2021أشار محمد محجوب، سيد شعبان )
علم   في النفسنظريات  المتعلمين  متطلبات  ليلائم  المصغر  التعلم  صُمم  وقد  الحديثة،  والتكنولوجيا   ،

الألفية الثالثة، بحيث يُعبر عن أسلوب أو استراتيجية جديدة تواكب التطورات الجديدة، ويتفق مع ذلك  
( الذي يؤكد على أن التعلم المصغر يعتمد على توظيف النظريات التربوية، فهو  2016إبراهيم يوسف ) 

يركز على مخرجات التعلم، ويقوم على تقسيم المعلومات إلى وحدات صغيرة مما يؤدي إلى خفض 
ويستند التعلم المصغر اكرة،  الحمل المعرفي لدى المتعلم، ويزيد من كفاءة تشغيل ومعالجة المعلومات بالذ 

 على عدة نظريات أخرى، منها ما يلي: 
تعتمد النظرية السلوكية على مبدأ الربط بين المثير والاستجابة، والتي يكون فيها  النظرية السلوكية:  

ما يتطابق مع طبيعة البحث  (، وهذا  2020خميس،  الهدف من عملية التعلم محدد مسبقًا )محمد عطية  
الحالي؛ حيث يقوم التلميذ بشكل فردي، أو مجموعة التلاميذ بشكل تعاوني بالاطلاع على محتوى وحدة 
التعلم المصغر سواء من خلال مقطع الفيديو، أو الصورة، وممارسة النشاط الإلكتروني سواء بشكل 

 فردي أو تعاوني، وبالتالي يتحقق الهدف المحدد مسبقًا.
هذه النظرية أن تجزئة المعلومات إلى أجزاء صغيرة؛ يمكن أن    تفترض : حيث  نظرية تجزئة الأحداث

تُسهل من عمليات تشفيرها، وترميزها بالذاكرة، مما يؤدي إلى تحسينها وحدوث تعلم أفضل؛ وتتطابق  
إلى    HTMLمبادئ هذه النظرية طبيعة البحث الحالي؛ حيث يتم تقسيم المحتوى التعليمي لمهارات لغة  

أجزاء صغيرة، ويشتمل كل جزء على مهارة واحدة، تقيس هدف تعليمي واحد، لتنمية مهارات البرمجة  
 لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية.  HTMLللغة 

بالتعلم المصغر؛ حيث تركز على    النظرية البنائية: تُعد هذه النظرية من أكثر النظريات ارتباطًا 
الدور النشط للمتعلم، وأن المعرفة تأتي من أنشطة المتعلمين، وأهمية تقديم التغذية الراجعة، والتركيز  
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(، وتتحقق مبادئ هذه النظرية 2014على المهام التعليمية الأكثر أهمية في عملية التعلم )نبيل عزمي،  
البحث الحالي من خلال التركيز على المهام التعليمية الأكثر أهمية في تنمية مهارات البرمجة للغة   في

HTML ،)وإنجاز تلك المهمات، والتركيز على ممارسة الأنشطة الإلكترونية بالنمط )الفردي/ التعاوني ،
وإعادة التكرار لإتقان المهارة، بالإضافة إلى الاهتمام بتقديم التغذية الراجعة وفقًا لاستجابات المتعلم،  

 وتقديم التعزيز، وإعطاء فرصة للتلاميذ لتصويب الأخطاء. 
وفي ذات السياق تناولت العديد من الدراسات والبحوث التربوية واقع دراسة التعلم المصغر، وبيان  
يوسف   إبراهيم  دراسة  الدراسات  هذه  ومن  التعلم،  نواتج  وتحقيق  التعليمية،  العملية  في  فاعليته  مدى 

و Gona et al (2018)دراسة  (، و 2016) نتائجهم على  Shail (2019)دراسة  ،  أكدت  التي   ،
وزيادة  المتعلمين،  مهارات  تنمية  في  والأدائي  المعرفي  التحصيل  تحسن  في  المصغر  التعلم  فاعلية 

 الاحتفاظ بالمعرفة.
( فقد أكدت على تفوق طلاب المجموعة التجريبية  2019أما دراسة هاني أبو الفتوح، دعاء صبحي )

التي استخدمت نمط تقديم المحتوى السمعي مع أسلوب التعلم التعاوني ببيئة التعلم المصغر في بقاء  
استراتيجية  أثر التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، كما أوصت نتائج تلك الدراسة بضرورة توظيف  

 التعلم المصغر في تدريس المقررات الدراسية بالتخصصات المختلفة.
( التي أكدت نتائجها على أن استخدام أسلوب التعلم المصغر يسهم في  2020دراسة علي القرني ) 

نتائج تلك الدراسة   بضرورة  تنمية المهارات البرمجية للمتعلمين بنسبة أقل من المتوسط، كما أوصت 
استخدام أسلوب التعلم المصغر في بيئات التعلم بغرض تنمية مهارات المتعلمين، والتدريب على إتقان  

 هذه المهارات.
(،  2021(، مع نتائج دراسة نبيل السيد )2021دراسة محمد محجوب، سيد شعبان )  وقد أتفقت نتائج
( في أن التعلم المصغر يترك أثر إيجابي في تنمية مهارات استخدام بوابات 2022محمد عبد الرازق )

 . إدارة المعرفةالمعرفة الرقمية، وتنمية مهارات القرن الحادي والعشرين، ومهارات 
( التي أكدت على أنه بالرغم من اهتمام الدراسات بدراسة متغيرات  2022أما دراسة محمد شعبان )

تتناول    تصميم التي  الدراسات  من  المزيد  إلى  ملحة  الحاجة  زالت  ما  أنه  إلا  المصغر،  التعلم  بيئات 
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متغيرات تصميمية خاصة فيما يتعلق بالإنشطة الإلكترونية وأنماط تصميمها، كما أوصت نتائج تلك 
 الدراسة بضرورة توظيف بيئات التعلم المصغر في تنمية الجوانب المعرفية والأدائية لدى المتعلمين. 

( التي أكدت على فاعلية التعلم المصغر على التحصيل الدراسي في 2022ودراسة حنان حمد )
( التي استهدفت تطوير  2022لدى طالبات المرحلة المتوسطة، أما دراسة سهير حمدي )  العلومتدريس  

بيئة تعلم مصغر معكوس بنمطين )تدريس الأقران/ المناقشة(؛ فقد أكدت نتائجها على تفوق المجموعة  
التجريبية التي درست بنمط تدريس الأقران، على المجموعة التجريبية التي درست بنمط المناقشة في  

 تنمية مهارات التصوير الرقمي بتكنولوجيا الكروما لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.  

الشهراني ) تنمية  2022ودراسة سارة  التعلم المصغر في  بيئة  فاعلية  نتائجها إلى  التي توصلت   )
الجوانب المعرفية والأدائية لمهارات استخدام الحوسبة السحابية لدى طالبات كلية التربية بجامعة بيشة،  

النتيجة أوصت هذه الدراسة بتوظيف بيئات التعلم المصغر في تنمية المهارات المختلفة  وفي ضوء هذه  
 لدى المتعلمين بمختلف المراحل التعليمية، لما توفره من بيئة مرنة تناسب احتياجات المتعلمين. 

إلى   )  دراسةبالإضافة  التعلم  2023هناء رزق، محمود مصطفى  بيئة  فاعلية  أسفرت عن  التي   )
المصغر القائمة على تحليلات التعلم في تنمية الجانب المعرفي والمهاري المرتبط بمهارات التعلم المنظم  

( التي أكدت نتائجها  2023ذاتيًا لدى طلاب الدراسات العليا بكلية التربية، ودرسة نيرة علي وآخرون )
ى فاعلية بيئة التعلم المصغر القائمة على أسلوب الرجع في زيادة مستوى مهارات التفكير البصري  عل

التعلم   بيئات  على  الاعتماد  بضرورة  الدراسة  تلك  نتائج  أوصت  كما  التعليم،  تكنولوجيا  طلاب  لدى 
( التي  2023راسة رباب أبو الوفا )المصغر لتنمية مهارات المتعلمين في مختلف المراحل التعليمية، ود 

أكدت نتائجها إلى تنمية الأداء الأكاديمي في تدريس العلوم لتلاميذ المرحلة الإبتدائية باستخدام التعلم  
المصغر، كما أوصت نتائج تلك الدراسة  بضرورة توظيف التعلم المصغر في تحقيق مخرجات التعلم، 

 التعليم الأساسي. وتنمية المهارات المختلفة لتلاميذ مرحلة
 الأنشطة الإلكترونية في بيئة التعلم المصغر:
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من خلال ممارسة الأنشطة الإلكترونية وفقًا لمبادئ النظرية البنائية كما سردها   التعلمتتضح فكرة  
Parry & Andrew (2015)   ن المعرفة عبارة عن بناء يتم بواسطة كل متعلم في إطار فهمه من  بأ

خلال خُطوات نشطة في العملية التعليمية تستلزم بأن يعتمد المتعلم على نفسه في بناء معارفه وفقًا  
 لنمط التعلم الذي يرغبه عند ممارسة النشاط التعليمي الإلكتروني. 

( إلى ضرورة اشتمال بيئات التعلم المصغر على الأنشطة الإلكترونية؛  2022وتشير سهير حمدي ) 
لأنها تساعد على تنمية مهارات المتعلمين، وتحقيق نواتج التعلم، والتفاعل، والإحساس بالذات؛ لذلك  

لخبرات للمتعلم  تتضح أهمية الأنشطة الإلكترونية في بيئات التعلم المصغر؛ لأنها توفر المعلومات وا
العقلية، والنفسية، والأسس العامة لتعلمه، ومن خلال ما تقدمه من خبرات   وفقًا لقدراته، وخصائصه 

 واقعية، وخاصة إذا كانت الخبرات إلكترونية. 
مجموعة من الأنشطة والتكليفات في بيئة التعلم المصغر عبارة عن  وممارسة الأنشطة الإلكترونية  

تُقدم   التعليمي،  بالمحتوى  الصلة  و   للمتعلمينذات  الإنترنت،  المصغر عبر  التعلم  بيئة  يتم  من خلال 
هم، وتحسين تحصيلهم المعرفي، وزيادة فاعلية  بشكل فردي أو تعاوني؛ بغرض تنمية مهاراتممارستها  

التعليمية، ويتفق ذلك مع   يقوم بها    الأنشطة الإلكترونية   بأن: ممارسة   Talyana (2006)العملية 
 المتعلم من أجل تحقيق هدف محدد، من أجل تحقيق مبدأ الدافعة لعملية التعلم.

تعمل  ( بأنها  2021الإلكترونية في العملية التعليمية كما ذكرها أمين دياب )  الأنشطةوتتعدد فوائد  
اختيار عدد   على  تهممساعد هم، و المعرفي، وتنمية مهارات  تحصيلهموزيادة  ،  على إثارة أفكار المتعلمين

تثبيت الأفكار في أذهان  منها، فضلًا عن مميزاتها في    من البدائل المتاحة لاختيار الأنسب والأفضل
 ، وتحقيق أهداف التعلم المنشودة. المتعلمين

 أسس تصميم الأنشطة الإلكترونية في بيئات التعلم المصغر:
( عددًا من الأسس التي يجب مراعتها عند تصميم الأنشطة  2023استنتجت هبة شوقي وآخرون )

 الإلكترونية ببيئات التعلم المصغر، ومنها:
يجب أن تركز الأنشطة على هدف محدد؛ كي يتم تحقيق نتائجه  :  التركيز على هدف محدد •

 بشكل جيد. 
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يجب أن تساعد الأنشطة الإلكترونية على جذب انتباه المتعلم    :المساعدة على التركيز والانتباه •
 للمحتوى التعليمي، وتطبيقه على المهام التعليمية المنشودة. 

الإلكترونية على خفض الجهد العقلي المبذول  يجب أن تعمل الأنشطة    :الجهد العقلي للمتعلم •
 للمتعلم، من خلال ممارسة وتطبيق مهارة واحدة بعد كل وحدة تعليمية مصغرة. 

يجب أن تعمل الأنشطة الإلكترونية على خفض حجم المعلومات    تحسين كفاءة الذاكرة العاملة: •
 التي يتم معالجتها بشكل متزامن داخل الذاكرة، وبالتالي تتحسن كفاءتها. 

 تصنيف الأنشطة الإلكترونية:
( سعيد  أسامة  من 2014أشار  للعديد  التعلم  بيئات  داخل  تُصنَّف  الإلكترونية  الأنشطة  أن  إلى   )

 التصنيفات من أهمها:
الممارسة • أنشطة فردية، وأنشطة    تصنف :  نمط  إلى  الممارسة  الأنشطة الإلكترونية من حيث 

 تعاونية )تعاونية في مجموعات كبيرة، تعاونية في مجموعات صغيرة(. 

من حيث توقيت ممارسة الأنشطة إلى أنشطة قبيلة، وأنشطة    وتصنف:  توقيت ممارسة الأنشطة •
 للتهيئة، وأنشطة بعدية، وأنشطة موزعة.

 وتصنف إلى ممارسة الأنشطة داخل الفصل، أو أنشطة خارج الفصل.   :مكان ممارسة الأنشطة •

 استكشافية، وأنشطة تطورية، وأنشطة تمهيدية. أنشطة إلى : وتصنف الهدف من النشاط •

 وتصنف إلى أنشطة إلكترونية، وأنشطة تقليدية. : شكل الأنشطة •

وقد اعتمد البحث الحالي على تصنيف الأنشطة من حيث نمط الممارسة )أنشطة فردية، وأنشطة 
تعاونية في مجموعات صغيرة(، وذلك لإتاحة الفرصة للمتعلم لممارسة الأنشطة الإلكترونية بصورة فردية 

تقان في  لتتناسب مع التغيرات في شخصيات المتعلمين، وقدراتهم، واستعدادتهم؛ للوصول لمستوى الإ 
تنمية مهارات البرمجة، كما أن هناك العديد من الدراسات أوصت بضرورة المقارنة بين نمط ممارسة  

التعلم المصغر، ومنها دراسة أحمد فهيم )  بيئات  (، 2017الأنشطة الإلكترونية )فردي، تعاوني( في 
 (.2023(، ودراسة هبة شوقي وآخرون )2023دراسة إيمان مهدي وآخرون )
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)تُ كما   السعيد  منال  دياب )2019شير  أمين  الغني )2021(،  أمل عبد  (، عصام عبد 2021(، 
بممارسة النشاط ذاتيًا    فيه  نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي( يقوم التلميذ   بأن(،  2022العاطي )

التعلم، ويكون مسئولًا عن تحقيق   معتمدًا على نفسه في إنجازها حسب قدرته، وسرعته الخاصة في 
هذه   وتتميز  المتعلمين،  من  بزملائه  بمقارنته  وليس  قدراته  في  ذاتيًا  تقويمه  ويتم  التعليمية،  الأهداف 

عاة الفروق الفردية بين المتعلمين؛ لأنها مبنية على الخطو الذاتي؛ حيث يؤدي المتعلم ا الأنشطة بمر 
المتعلم بممارسة النشاط وفقًا لاستراتيجية  النشاط وفقًا لسرعته الذاتية، أما نمط الأنشطة )التعاوني( فيقوم  

التعلم التعاوني؛ حيث يعمل المتعلمون في مجموعات يتعاون بعضهم مع بعض في مجموعات صغيرة  
( تلاميذ، لإنجاز مهمة، أو تحقيق أهداف تعليمية مشتركة؛ مما يؤدي إلى تحسين وتنشيط  5  -3من )

 عة بمسئوليته داخل المجموعة. أفكار المتعلمين، ويشعر كل تلميذ داخل المجمو 
 : فرديًا نمط ممارسة الأنشطة مفهوم

( بأنه: نمط يقوم به المتعلم بأداء أنشطة التعلم معتمدًا على ذاته  2003يعرفه محمد عطية خميس ) 
، أما  مستقل حسب قدرته وسرعته الذاتية، ويكون المتعلم مسئولًا عن إنجاز الأنشطة المطلوبة منه  بشكل
: نمط منظم وموجه فرديًا، يمارس فيه المتعلم الأنشطة التعليمية بشكل  بأنهفيعرفه  (  2003زيتون )  حسن

فردي، وينتقل بحرية من نشاط لنشاط آخر متجهًا نحو تحقيق الأهداف التعليمية المنشودة معتمدًا على  
 إرشادات المعلم. 

بأنه: مجموعة من الأنشطة التي يمارسها     Chen & Chang (2014)بالإضافة إلى تعريف 
 بشكل فردي معتمدًا على ذاته؛ من أجل تحقيق أهداف التعلم المنشودة. المتعلم

 المبادئ التي تقوم عليها ممارسة الأنشطة الإلكترونية فرديًا: 
( بأن نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية فرديًا يأتي في إطار تفريد المواقف  2017يشير أحمد فهيم )

 التعليمية للمتعلم وفقًا لقدراته واستعداداته، وذلك من خلال مجموعة من المبادئ منها:
 يتعلم بشكل أفضل عندما يعمل بمفرده.  •

 تُعطي للمتعلم حرية في عملية التعلم وفقًا لقدراته، وميوله الفردية.  •

 دعم تفاعل ونشاط المتعلم؛ من أجل تحقيق دافعية حقيقية للمتعلم. •
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 مرعاة الفروق الفردية بين المتعلمين.  •

 وليس بمقارنته بأقرانه. التقويم الذات للمتعلم بمفرده في ضوء قدراته الذاتية،  •

 : فرديًا المباديء النظرية لأنماط ممارسة الأنشطة الإلكترونية 
 الإلكترونية فرديًا ما يلي:  الأنشطةمن النظريات التي يقوم عليها نمط ممارسة  
السلوكية • النظرية  :  النظرية  مبادئ  على  )الفردي(  الإلكترونية  الأنشطة  ممارسة  نمط  يعتمد 

السلوكية، التي ترى أن التعلم يحدث نتيجة استجابة المتعلم للتحفيز، ويكون المتعلم قادرًا على 
النظرية   ومبادئ  السلوك،  لأداء  محددة  لمعايير  وفقًا  فرديًا  تقيمه  ويتم  تعلمه،  مسئولية  تحمل 

في: الوصف الدقيق للسلوك المطلوب من المتعلم أدائه، وتقديم المعلومات للمتعلم  السلوكية تتحدد  
المراد تحصيلها، وتقديم التعزيز المناسب لدعم سلوك المتعلم، وتكرار السلوك لتقوية الربط بين  

 (.2013المثيرات والاستجابة )محمد عطية خميس، 

وبالنظر لنمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية فرديًا في البحث الحالي؛ يتضح أن كل نشاط إلكتروني  
يتناول كل   يأتي بعد محتوى تعليمي مصغر، ومتدرج من السهل إلى الأصعب، كما  التلميذ  يقوم به 

إلكتروني هدفًا تعليميًا محددًا يصف السلوك المطلوب من المعلم أدائه، ثم يلي النشاط تعزيز    نشاط
مناسب لأداء النشاط من خلال التغذية الراجعة ببيئة التعلم المصغر؛ مما يُزيد من دافعية المتعلم نحو  

 عملية تعلمه. 
المعرفية • البنائية  الأنشطة    Parry & Andrew (2015)يشير  :  النظرية  نمط ممارسة  بأن 

التعليمية يتفق مع مبادئ النظرية البنائية المعرفية؛ حيث تؤكد هذه النظرية على بناء المتعلم  
لمعرفته بنفسه على أساس خبراته ومعارفه السابقة، وفي إطار فهمه لخُطوات نشطة عند ممارسة  

التعلم تحت   التعليمي الإلكتروني، وتكون عملية  النشاط  المتعلم بمفرده، ولكل  وتطبيق  سيطرة 
    متعلم خصائصه وخبراته، وأسلوبه في اكتساب المعرفة.

يتضح أن المتعلم في نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية    البنائية المعرفية  نظريةالوفي ضوء مبادئ  
والأنشطة الإلكترونية من خلال النمط الفردي تتيح    قدراته، واستعداداته،  فرديًا يبني معرفته بنفسه، في

 للمتعلم استكشاف معرفته بنفسه، واعتماده على خبراته، وتحكمه في عملية التعلم بمفرده.
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 نمط ممارسة الأنشطة تعاونيًا:  مفهوم
خلاله المتعلمين بإنجاز الأنشطة التعليمية  ( بأنه: نمط يستطيع من  2003يعرفه محمد عطية خميس ) 

تعاونية؛ بهدف تحقيق أهداف التعلم المنشودة؛ حيث يتم اكتساب الجوانب المعرفية، والأدائية    بطريقة 
من خلال العمل التعاوني، ويكون المتعلم في هذا النظام مشترك نشط في عملية التعلم، وليس متفردًا 

 بها. 
مجموعة من الممارسات المنظمة التي يقوم بها المتعلم  ( بأنه:  2022يعرفه عصام عبد العاطي )و 

أفراد مجموعته من خلال أدوات التشارك التي تتيحها بيئة التعلم الإلكترونية؛ بهدف تحقيق  بالتعاون مع  
 أهداف التعلم المنشودة. 

 : تعاونيًاالمبادئ التي تقوم عليها ممارسة الأنشطة الإلكترونية 
( بأن نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية تعاونيًا يسير وفقًا لاستراتيجية التعلم  2017يشير أحمد فهيم )

بعضهم    يشاركالتعاوني؛ التي تهدف إلى تحسين وتنشيط أفكار المتعلمين الذين يعملون في مجموعات  
بعضًا ويشعر كل منهم بمسئوليته تجاه مجموعته، ويمكن تحديد المبادئ التي تقوم عليها ممارسة أنشطة  

 التعلم تعاونيًا بما يلي: 
 المشاركة الإيجابية بين المتعلمين.  •

إحساس المتعلم بمسئوليته تجاه أقرانه داخل المجموعة الواحدة، مما يجعله حريص على إنجاز   •
 المهام التعليمية. 

 : تعاونيًا المباديء النظرية لأنماط ممارسة الأنشطة الإلكترونية 
 الإلكترونية تعاونيًا ما يلي:  الأنشطةمن النظريات التي يقوم عليها نمط ممارسة  

داخل :  الحوارنظرية   • المشتركين  المتعلمين  بين  الحوار  أن  على  النظرية  هذه  مبادئ  تؤكد 
المجموعة الواحدة، له فوائد متنوعة، وتختلف من شخص لآخر، ويتم الحوار بين المتعلمين داخل  
المجموعة الواحدة بثلاث مستويات: المناقشة العامة، ومناقشة الموضوع، ثم التحدث عن التعلم  

(، وبالنظر لنمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية تعاونيًا  2021عبد الغني،    الذي تم حدوثه )أمل
في البحث الحالي؛ يتضح أن المتعلمين داخل المجموعة الواحدة يتم بينهما في بداية تفاعلهم مع  
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النشاط الإلكتروني يتعاونون في مناقشة موضوع النشاط بصفة عامة، ثم الإجابة عنه، وتطبيق  
 فكرة النشاط عمليًا. 

تؤكد نظرية جانييه للنمو العقلي أن عملية التعلم تقترن بالممارسة؛ لأن الممارسة    : نظرية جانييه •
شرط من شروط إحداث التعلم، وبدون الممارسة لا يحدث التعلم بالشكل المطلوب؛ ولا يحدث  
التعلم بالمعرفة النظرية فقط، إذن فالتطبيق العملي من العوامل المهمة لحدوث التعلم، وتنمية  

ال وجيه،  مهارات  )إبراهيم  ببيئة  1979متعلمين  التعاونية  الإلكترونية  الأنشطة  إلى  وبالنظر   ،)
التعلم المصغر؛ نجد أنها نوع من الممارسة التي يقوم بها المتعلم، ومن خلالها يكتشف العلاقات،  

 واكتساب المعارف والمهارات اللازمة لتحقيق نواتج التعلم المختلفة. 

بأن الفكرة الأساسية لنظرية    Kearsley & Schneiderman (1999)يشير  : نظرية الانخراط •
الانخراط، أن المتعلمين يجب عليهم أن يشاركوا في الأنشطة الإلكترونية من خلال تفاعلهم مع  
زملائهم، ومن خلال الأدوات التي تتضمنها التكنولوجيا الحديثة، كما تعتمد فكرة هذه النظرية  

التعليمية، وتعز  تكوين مجموعات تعاونية لأداء الأنشطة  التعاوني، ويقوم نمط  على  العمل  يز 
ممارسة الأنشطة الإلكترونية )تعاونيًا( في بيئة التعلم المصغر في ضوء نظرية الانخراط؛ حيث  

( تلاميذ، ويتفاعلوا مع بعضهم من  5يستطيع المتعلمين العمل في مجموعات صغيرة مكونة من )
لأدوات المتاحة بيئة التعلم المصغر كالبريد الإلكتروني، وغُرف الدردشة، ويكون المتعلم  خلال ا

 مشارك مع مجموعته، وليس متحكمًا في عملية التعلم. 
وقد تناولت العديد من الدراسات والبحوث التربوية التي قارنت بين نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية  
)فردي، تعاوني(، في بيئات التعلم بصفة عامة، وبيئات التعلم المصغر؛ بهدف تحسين نواتج التعلم، 

(  2014أسامة سعيد )وزيادة تحصيلهم المعرفي، وتنمية مهاراتهم المختلفة، ومن هذه الدراسات دراسة  
التي أسفرت نتائجها عن تفوق مجموعة التلاميذ الذين مارسوا الأنشطة الإلكترونية وفقًا للنمط )التعاوني(  

للنمط )الفردي( في اختبار مهارات التمييز  على مجموعة التلاميذ الذين مارسوا الأنشطة الإلكترونية وفقًا  
 البصري، واختبار قراءة البصريات.
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( التي أكدت على تفوق طلاب المجموعة 2017(، ودراسة أحمد فهيم )2016ودراسة إيمان زكي ) 
التجريبية التي درست باستخدام نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )التعاوني(، على طلاب المجموعة  

الدراسي،   التجريبية التحصيل  في  )الفردي(  الإلكترونية  الأنشطة  ممارسة  نمط  باستخدام  درست  التي 
 ، وتنمية الدافعية للإنجاز. وفاعلية الذات الأكاديمية، والرضا التعليمي

نفذت الأنشطة  2020دراسة هويدا سعيد )أما   التي  التجريبية  المجموعة  تفوق  التي أكدت على   )
الأنشطة    الإلكترونية نفذت  التي  التجريبية  المجموعة  على  )الفردي(،  بالنمط  المعكوس  التعلم  ببيئة 

الإلكترونية ببيئة التعلم المعكوس بالنمط )التعاوني( في الجانب المعرفي والأدائي لتنمية الأداء التقني  
 لطلاب تكنولوجيا التعليم. 
( التي أثبتت نتائجهما عن تفوق نمط  2021(، ودراسة أمين دياب )2021ودراسة سحر محمد )

 الأنشطة )التعاوني( على نمط تقديم الأنشطة )الفردي( في التحصيل المعرفي، والمهاري.تقديم 
( الغني  أمل عبد  دراسة  نمط ممارسة  2021أما  لكل من  الفعال  التأثير  نتائجها  التي أوضحت   )

الإلكترونية الطلاب   الأنشطة  ورضا  القرارات،  اتخاذ  ومهارات  التحصيل  على  التشاركي(  )الفردي، 
المعلمين، كما أوصت نتائج تلك الدراسة بضرورة تناول أنماط ممارسة الأنشطة الإلكترونية في بيئات  

 التعلم المصغر على نواتج التعلم المختلفة.  
( عن تفوق المجموعة التجريبية التي استخدمت  2022أسفرت نتائج دراسة عصام عبد العاطي )

نمط ممارسة الأنشطة )التشاركية( عند تنفيذ الأنشطة التعليمية، على المجموعة التي استخدمت نمط  
هارات التعامل ممارسة الأنشطة )الفردية( عند تنفيذ الأنشطة التعليمية ببيئة التعلم المقلوب على تنمية م

مع المستحدثات والوعي التكنولوجي لدى طلاب جامعة القصيم، وقد أوصت نتائج تلك الدراسة بضرورة  
الأنش  للممارسة  )التعاونية(  التشاركية  الأنشطة  ممارسة  نمط  مهارات  توظيف  تنمية  في  التعليمية  طة 

 الطلاب، وتحقيق نواتج التعلم المختلفة. 
( التي أسفرت نتائجها عن تفوق المجموعة التجريبية التي تناولت  2023ودراسة هبة شوقي وآخرون ) 

النمط )التعاوني( لممارسة الأنشطة الإلكترونية، عن المجموعة التجريبية التي تناولت النمط )الفردي(  
 لاب تكنولوجيا التعليم. لممارسة الأنشطة الإلكترونية في تنمية مهارات تصميم الإنفوجرافيك المتحرك لط
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( وآخرون  إيمان مهدي  دراسة  الأنشطة  2023أما  نمط ممارسة  تفوق  على  نتائجها  أكدت  التي   )
لتعاونية(، على نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )الفردية( في الجانب الأدائي لمهارات  ا)  الإلكترونية

إنتاج الكتب الإلكترونية التفاعلية ببيئة تعلم مصغر لدى طلاب كلية التربية، كما أوصت نتائج تلك 
م المصغر،  الدراسة بضرورة توظيف نمطي ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني( في بيئات التعل

وخاصة النمط التعاوني في ممارسة المهام التعليمية، وتنمية مهارات المتعلمين، لما لها من أثر في  
 تحسين الأداء المهاري للمتعلمين. 

السابق للدراسات والبحوث التربوية التي تناولت دراسة نمط ممارسة الأنشطة    العرض ومن خلال  
 الإلكترونية، نستخلص ما يلي:

أكدت بعض الدراسات على تفوق نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )التعاونية( على نمط   •
الدراسات  هذه  ومن  التعلم،  نواتج  وتحقيق  المهارات،  تنمية  )الفردية( في  الأنشطة  ممارسة 

(، 2017(، ودراسة أحمد فهيم ) 2016(، ودراسة إيمان زكي ) 2014دراسة أسامة سعيد )
(، ودراسة عصام عبد العاطي  2021(، ودراسة أمين دياب ) 2021ودراسة سحر محمد )

 (. 2023(، ودراسة إيمان مهدي وآخرون )2023(، ودراسة هبة شوقي وآخرون )2022)

• ( سعيد  هويدا  دراسة  نتائج  الإلكترونية  2020أكدت  الأنشطة  ممارسة  نمط  تفوق  على   )
)الفردي( على نمط ممارسة الأنشطة )التعاوني( في الجانب المعرفي والأدائي لتنمية الأداء 

 التقني لطلاب تكنولوجيا التعليم. 

( عن تساوي نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية  2021أكدت نتائج دراسة أمل عبد الغني ) •
 )الفردي، التشاركي( على التحصيل ومهارات اتخاذ القرارات.

بين نمط ممارسة  يسعى هذا البحث إلى دراسة التفاعل    ؛ضوء ما سبق عرضه، وفي  الإطاروفي هذا  
في   أكبرالأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني( في بيئة التعلم المصغر؛ لتحديد أي من النمطين له أثر  

 لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي. HTMLتنمية مهارات البرمجة للغة 
 المعرفي )تحمُّل الغموض/ مقابل عدم تحمُّل الغموض(. المحور الثاني: الأسلوب  ▪
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تظهر أهمية الأساليب المعرفية في العملية التعليمية في أنها تؤثر بدرجة كبيرة على أداء المتعليمين، 
الوقت اللازم للتعلم، بالإضافة إلى أهميتها في تنمية مهارات المتعلمين من خلال تزويد المتعلم    واختصار

(  1995يشير أنور الشرقاوي )، و بمجموعة من المهارات التي تتفق مع أسلوبه المعرفي، وطريقة إدراكه
يمكن من خلال الأساليب المعرفية تفسير ظاهرة التمايز بين المتعلمين في الفروق الفردية بينهم،  بأنه  

بنيتهم المعرفية؛ فإنهم  وطرق اكتساب ومعالجة المعلومات؛ حيث إنه كلما كان المتعلمين أكثر تمايزًا في  
يصبحوا قادرين على الاستجابة بطريقة مميزة في المواقف التي يتعرضون لها، بينما يصبح المتعلمين  

 الأقل تمايزًا في بنيتهم المعرفية تكون استجاباتهم أقل في المواقف التي يتعرضون لها. 
بأن الأسلوب المعرفي يهتم بالتمييز بين الأفراد في استقبال المثيرات   Witkin et al (1977)  ويؤكد 

المثير يُختزن    فإنالبيئية، وتناولها ووصفها على مستوى ما، بشكل يحدد نوع وشكل الاستجابة؛ ومن ثمَّ  
 Catherine, et alويُشفَّر إلى أن يُستدعى عندما تتطلب المواقف المختلفة لذلك، ويتفق مع ذلك  

في أن الأساليب المعرفية تحدد استجابات المتعلمين في المواقف التعليمية المختلفة؛ لكي    (2005)
 تظهر الفروق بين المتعلمين سواء من ناحية التذكر، أو من ناحية الفهم وفقًا لطبيعة كل متعلم. 

ويتزايد الاهتمام بدراسة التصنيفات المتعددة للأساليب المعرفية؛ لأنها من العناصر الرئيسية لدراسة  
الفروق الفردية بين المتعلمين، فلكل متعلم أسلوب معرفي يميزه عن غيره، ويتعامل به مع المعلومات، 

بنوع السلوك المتوقع    التنبؤليه عند  والمواقف التعليمية، كما تُعد دراسة الأساليب المعرفية أساسًا يُعتمد ع
للأساليب المعرفية تصنيفات متعددة، منها الأسلوب  ، و لهامن المتعلم في المواقف التعليمية التي يتعرض  

، ومنها الأسلوب المعرفي والمتروي(  -والمعتمد(، ومنها الأسلوب المعرفي )المندفع    - المعرفي )المستقل  
( بأن الأفراد يختلفون في مدى تحملهم  2019وقد أشارت إيمان نعيم ))تحمُّل/ عدم تحمُّل( الغموض،  

للغموض؛ فمنهم من يتحمل الغموض، ويستمتع بالتعامل مع المواقف الغامضة، ومنهم من لا يتحمل  
الغموض ويكون نافر من كل ما يعتريه أي نوع من أنواع الغموض واللبس، ولذلك جاء اهتمام علماء  

فهوم. ويتناول البحث الحالي تصنيف الأسلوب المعرفي من ناحية )تحمل الغموض/ النفس بدراسة هذا الم
 عدم تحمل الغموض(. 

 مفهوم الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض(. 
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 لإدراك المواقف الغامضة على أنها مواقف مرغوب فيها.  الميلبأنه:  Budner (1962)يُعرفه 
بمعاني    Norton (1975)ويُعرفه   المتسمة  المعلومات  تفسير  أو  إدراك،  إلى  الأفراد  ميل  بأنه: 

 ، أومتناقضة، أو غير واضحة.مجزئةغامضة، وغير مكتملة، أو  
للأفكار    تحملبأنه:    Messick (1984)  هيُعرفو  الفرد  تقبل  يعني  مما  الواقعية،  غير  الخبرات 

 المعتادة والمألوفة لديه. ،المختلفة
مجموعة يتمثل في    بأن الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض(  Arquero & Tejero (2009)  ويشير

أنور  بالنسبة للفرد، ويتفق مع ذلك    التي تُعد غير مألوفة، أو شديدة التعقيد   للمؤثرات من ردود الفعل  
على تقبل ما    واستعداداته  قدرة الفرد  يعنيتحمل الغموض  ؛ بأن  Liu (2015)مع    ،(2006الشرقاوي )

، وما يتعرض له من مثيرات  وأفكار مختلفة عن خبراته التقليدية التي مرَّ بها  يحيط به من متناقضات 
  والسعي للوصول لحالة من التوازن، والاختيار الصحيح.، غامضة أو غير مألوفة

الغموض مستعد  الفرد ذوي تحمل  بأن  الغموض(  المعرفي )تحمل  ويتضح من تعريفات الأسلوب 
المواقف، أو المعلومات الغامضة، ويعتبرها مواقف مرغوب فيها، ويبحث عن    أولقبول المتناقضات،  

 تفسيراتها كأنها مواقف عادية بالنسبة له. 
 :الغموض (تحمل) الأفراد ذوي الأسلوب المعرفيخصائص 

 عجوةعبد العال  :  بعدد من الخصائص، ذكرها  (تحمل الغموض )المعرفي    الأسلوب يتميز الأفراد ذوي  
(1989  ،)Kenny & Ginsberg (1998)( 2014، نبيل السيد  ،)( وائل  2017حسناء الطباخ ،)

  :ما يلي (، ومنها2020(، وحسن الباتع )2018رمضان )
قدرتهم على تقبل ما يحيط بهم من متناقضات، وما يتعرضون له من أفكار أو أحداث غامضة   •

 غير مألوفة.

 يميلون إلى مسارات التعلم غير المنتظمة، ولديهم قدرة على استيعاب الأفكار المعقدة.  •

المهام   • أداء  تفوقًا في  الجديدة، ويظهرون  للبحث عن المعرفة، وتقبل الأفكار  دافع قوي  لديهم 
 الغامضة، ولديهم تحمل للمسئولية، ومواجهة الصعاب. 
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 لديهم مرونة كبيرة في التعامل مع المواقف غير المألوفة، ويتعاملون مع المواقف كثيرة التفاصيل.  •

 لديهم نظرة كلية للمواقف المختلفة التي يقابلونها لاختيار البديل المناسب.  •

 يتميزون بسلوك غير تسلطي تجاه الآخرين، ويحققون قبول اجتماعي كبير.  •

 لديهم كفاءة تعليمية مرتفعة في التعامل مع المواقف المختلفة، وقدرة عالية على حل المشكلات.  •

 بثقتهم في أنفسهم، لديهم قدرة على تكوين مواقف اجتماعية إيجابية مع الأفراد. يتصفون  •

 ينظرون إلى المواقف الغامضة على أنها معززات وليست من المهددات.  •
 لا يميلون للمواقف التقليدية؛ بل يميلون إلى المواقف الجديدة، والتعامل معها، والرغبة في تعلمها.  •

 :مفهوم الأسلوب المعرفي عدم تحمل الغموض

 .الميل لتفسير المواقف كمصدر تهديد بأنه:  Budner (1962)يُعرفه 
 : عدم قدرة المتعلم على تحمل الأفكار والخبرات غير الواقعية. Messick (1984)ويُعرفه 

( بأنه: انخفاض قدرة الفرد على تقبل ما هو جديد، أو غريب، 2006كما يُعرفه أنور الشرقاوي ) 
 هو مألوف في تعاملاته. وتفضيله لما 

ويتضح من التعريفات السابقة أن الأفراد ذوي الأسلوب المعرفي )غير متحملي الغموض(؛ يميلون 
إلى تقبل المواقف التقليدية، ويميلون إلى التهرب من تقبل الأفكار الجديدة، وليس لديهم قدرة على تحمل  

 ، مما يجعلهم يتناقضون مع أقرانهم ذوي الأسلوب المعرفي )متحملي الغموض(. المسئولية

 : الغموض ( غير متحملي) الأفراد ذوي الأسلوب المعرفيخصائص 

ووائل (،  2014، ونبيل السيد )Kenny & Ginsberg (1998)(،  1989)  عجوةعبد العال  ذكر  
الأفراد ذوي الأسلوب   التي يتميز بها   خصائص المن    عددًا(،  2020(، حسن الباتع ) 2018رمضان )

 : ما يلي ، ومنها(غير متحملي الغموض ) المعرفي
 يهربون من مواجهة الصعوبات، ومن تحمل المسئولية.  •

 يتميزون بأنهم أشخاص متعصبون، ويهربون من المواقف المتصارعة، ويميلون للابتعاد عنها.  •

 يفتقدون القدرة على استيعاب الأفكار المعقدة وغير المنتظمة. •



 
 

 
 
 

 مجلة جامعة جنوب الوادي الدولية للعلوم التربوية 

269 

م 2024 يونية( 12( العدد )7المجلد )  

الجديدة   • الأشياء  على  يُقبلون  لا  فهم  التقليدية،  بالأشياء  تماسكًا  أكثر  يكونوا  أن  إلى  يميلون 
 ويعتبرونها أشياء مجهولة، ويفتقدون القدرة على التعامل مع المواقف المتشعبة كثيرة التفاصيل. 

يشعرون بالملل والضيق عند مواجهة المواقف المعقدة والغامضة، ويفضلون أداء المهام الواضحة   •
 والمألوفة لديهم. 

 لديهم مرونة قليلة في التعامل مع المواقف غير المألوفة.  •

 لديهم قدرة أقل على حل المشكلات التي تواجههم.  •

 لديهم سلوك تسلطي تجاه الآخرين.  •

 ينظرون إلى المواقف الغامضة على أنها مهددات وليست من المعززات.  •
 طرق قياس الأسلوب المعرفي )تحمل/ عدم تحمل( الغموض:

الباحثين بتصميم أدوات مختلفة لقياس الأسلوب المعرفي )تحمل/ عدم تحمل( الغموض،  قام عدد من  
 يمكن توضيحها كما يلي:

تحمل(    Budner (1962)قام   • عدم  )تحمل/  المعرفي  الأسلوب  لقياس  اختباره  بإعداد 
( بإعداد وتعريب الاختبار وتقنينه ليتناسب  1989الغموض، ومن ثمَّ قام عبد العال عجوة )

ثباته   وحساب  المحك،  صدق  بطريقة  الاختبار  صدق  بحساب  وذلك  المصرية؛  البيئة  مع 
 أسبوعين. بطريقة إعادة التطبيق بفترة زمنية فاصلة مقدراها

التواب ) • يتكون من )2005قام محمد عبد  بإعداد مقياس  بندًا، موزعة على أربعة 31(   )
المشكلات،   وحل  المعرفية،  والقدرة  الصعبة،  المواقف  مع  التعامل  على  القدرة  هي  عوامل 

 والشعور بالارتياح عند مواجهة المواقف المعقدة. 

•  ( مختار  ناهد  تحمل(  1994قامت  عدم  )تحمل/  المعرفي  الأسلوب  لقياس  أداة  بإعداد   )
مرحلة التعليم الأساسي )ابتدائي، إعدادي(؛ حيث   تلاميذ الغموض؛ وتتناسب هذه الأداة مع  

الأداة من ) هذه  ولكل موقف )12تتكون  داليا شوقي 3( موقفًا،  قامت  وقد  للحل؛  بدائل   )
تحمل( 2019) عدم  )تحمل/  المعرفي  الأسلوب  حول  دراستها  في  الأداة  هذه  بتطبيق   )

داة من أنسب المقاييس  الغموض، على تلاميذ المرحلة الإعدادية؛ وقد أشارت بأن هذه الأ



 
 

 

 مجلة جامعة جنوب الوادي الدولية للعلوم التربوية 

270 

2024( يونية 12( العدد )7المجلد )  

البحث  الأداة في  الباحث هذه  يتبنى  لذلك سوف  الإعدادية؛  المرحلة  تلاميذ  لتطبيقها على 
 الحالي.

 للأسلوب المعرفي )تحمل/ عدم تحمل( الغموض.المباديء النظرية 
الغموض، ومن هذه    العديد تناولت   تحمل(  المعرفي )تحمل/ عدم  الأسلوب  العلمية  النظريات  من 

 النظريات ما يلي:  

أن التلميذ متحمل الغموض لديه القدرة على إدراك المواقف   : ترى هذه النظريةنظرية المجال •
الجديدة بكافة عناصرها، كما أن التلميذ غير متحمل الغموض يصعب عليه إدراك عناصر  

 الموقف التعليمي الجديد، ويظهر بالنسبة له موقفًا غامضًا.
تحمل الغموض بأنه قدرة المتعلم على   هذه النظرية رتُفس    نظرية أوزوبل )التعلم ذي معنى(: •

احتواء المعرفة الجديدة، والغامضة داخل البناء المعرفي الموجود لديه، وكلما كانت المعلومات 
للمعلومات  المعرفي  الاحتواء  عملية  فإن  المتعلم؛  لدى  ثابتة  المعرفي  البناء  في  الموجودة 

 نى.الجديدة تتم بشكل أفضل، وتُسهل عملية التعلم ذي المع
رت هذه النظرية    نظرية الاتساق والتنافر المعرفي: • )تحمل/ عدم تحمل( الغموض؛ بأن  فسَّ

الفرد يشعر بعدم الارتياح، وعدم التوازن عندما تتصارع لديه جوانب معرفية، مما يجعله في 
حالة من القلق، والتوتر؛ لأنه في مواجهة غير متسقة مع بعضها، مما يضطره إلى اختيار  

 .(2020موقف يوفق بين تلك المتناقضات )حسن الباتع،  
وقد تناولت العديد من الدراسات والبحوث التربوية دراسة تأثير الأسلوب المعرفي )تحمل/ عدم تحمل(  
الغموض على تحقيق نواتج التعلم لدى المتعلمين، وقد أكدت نتائج التطبيق البعدي لهذه الدراسات على  

وب المعرفي )غير تفوق المتعلمين ذوي الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض(، على أقرانهم ذوي الأسل
(،  2019متحمل الغموض( في تحقيق نواتج التعلم المختلفة، ومن هذه الدراسات دراسة أحمد عبد النبي )

(، ودراسة مروة أمين 2021ودراسة تامر عبد البديع، حسن الجندي )  (،2019ودراسة إيمان نعيم )
الأسلوب المعرفي )تحمل/   (. كما أكدت نتائج عدة دراسات وبحوث تربوية على تساوي تأثير2023)

الجوانب   تنمية  الغموض في  الدراسات   المعرفيةعدم تحمل(  التعلم، ومن هذه  والأدائية لبعض نواتج 
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(، ودراسة  2020، ودراسة حسن الباتع )(2020رضا إبراهيم )(، ودراسة  2019دراسة داليا شوقي )
 (. 2022زينب أحمد )

العلاقة بين الأسلوب المعرفي )تحمل/ عدم تحمل( الغموض، ونمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية  
 )فردي/ تعاوني(. 

تظهر ثمة علاقة واضحة بين المتغير التصنيفي للبحث )تحمل/ عدم تحمل( الغموض، بالمتغير 
حيث تتصف خصائص الأفراد متحملي  ؛  نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(المستقل  

ويميلون إلى مسارات التعلم غير المنتظمة،    قدرتهم على تقبل ما يحيط بهم من متناقضات،الغموض ب
لديهم مرونة كبيرة في التعامل مع المواقف غير المألوفة،  ، و ولديهم قدرة على استيعاب الأفكار المعقدة

لديهم نظرة كلية للمواقف المختلفة التي يقابلونها لاختيار البديل  ، و ويتعاملون مع المواقف كثيرة التفاصيل
مل مع المواقف المختلفة، وقدرة عالية  كفاءة مرتفعة في التعا، بالإضافة إلى ما يتصفون به من  المناسب 

، وبالنظر إلى المبادئ الأساسية لتصميم الأنشطة الإلكترونية، وممارستها فرديًا على حل المشكلات 
، تُعطي للمتعلم حرية في عملية التعلم وفقًا لقدراته، وميوله الفرديةببيئة التعلم المصغر؛ يتضح أنها  

، وبالتالي فمن  للمتعلم بمفرده في ضوء قدراته الذاتية، وليس بمقارنته بأقرانه  ي التقويم الذاتوتقوم على  
المتوقع أن يحقق التلاميذ )متحملي الغموض( نتائج أفضل في متغيرات البحث عندما يُمارسون نمط  

 الأنشطة الإلكترونية فرديًا، ببيئة التعلم المصغر. 
أنهم  الغموض؛  تحمل(  )عدم  المعرفي  الأسلوب  ذوي  الأفراد  وسمات  خصائص  من  يتضح  كما 

بعدم   الصعوبات،  في    رغبتهميتصفون  وغير و مواجهة  المعقدة  الأفكار  استيعاب  على  القدرة  يفتقدون 
لديهم مرونة قليلة في التعامل مع المواقف  ، و ويفضلون أداء المهام الواضحة والمألوفة لديهم،  المنتظمة

، وبالنظر إلى المبادئ الأساسية لتصميم الأنشطة الإلكترونية، وممارستها تعاونيًا ببيئة  غير المألوفة
التعلم المصغر؛ نجد أنها تسير وفقًا لاستراتيجية التعلم التعاوني؛ التي تهدف إلى تحسين وتنشيط أفكار 

ل منهم بمسئوليته تجاه مجموعته،  المتعلمين الذين يعملون في مجموعات يشارك بعضهم بعضًا ويشعر ك
إحساس المتعلم بمسئوليته تجاه أقرانه داخل المجموعة الواحدة، مما يجعله حريص على إنجاز المهام  و 
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، وبالتالي فمن المتوقع أن يحقق التلاميذ )غير متحملي( الغموض نتائج أفضل في متغيرات  التعليمية
 البحث عندما يُمارسون نمط الأنشطة الإلكترونية تعاونيًا. 

 لتلاميذ المرحلة الإعدادية.   HTMLالمحور الثالث: مهارات البرمجة للغة   ▪
( بأن لغات البرمجة واحدة من أهم أقسام برمجيات النظم، ولا 2019ويشير حسام مازن وآخرون )

يختلف اثنان على أن اللغة هي أرقى أشكل الاتصال بين الأفراد، وأن من أهم الأشياء التي يتميز به  
جة الإنسان  الإنسان عن باقي الكائنات الحية؛ هو قدرته على الاتصال بكل ما يحيط به، وقد أدت حا

للاتصال بغيره من البشر إلى نشأة اللغة، ومع ظهور الحاسبات كان لا بد للإنسان البحث عن وجود 
وسيلة اتصال لنقل المعلومات من الإنسان إلى الحاسب الآلي، ومن هنا نشأت الفكرة في ظهور لغات 

 البرمجة.
 : البرمجةمهارات تعريف  

( بأنها: حزم من الأوامر والأكواد؛ يتم استخدامها لجعل الحاسب الآلي 2020عرفتها إيمان سامي )
 المهام المطلوبة منه من أجل تصميم مواقع الويب التفاعلية.  يؤدي

اللغات الخاصة بالإنسان إلى  2022كما عرفها عماد أبو سريع ) يتم فيها تحويل  ( بأنها: عملية 
لغات يفهمها الحاسب من أجل مساعدته في القيام بمجموعة من الأوامر والتعليمات التي تتم البرمجة  

 من أجلها. 
  المكتوبة ( بأنها: استخدام مجموعة من الأوامر والتعليمات  2023وتعريف أحمد المشناتي وآخرون )

 لتصميم صفحات ويب تتيح للمستخدمين التفاعل مع صفحات الويب. HTMLبلغة 
السابقة لمهارات البرمجة؛ بأن مهارات البرمجة عبارة عن مجموعة من الأكواد   التعريفات ويتضح من  

التي يقوم المتعلم بتنفيذها بأسلوب صحيح لبناء صفحة الويب، وهو ما يسعى إليه البحث الحالي من  
 . HTMLتصميم هيكل صفحات الويب باستخدام لغة  

 أهمية تنمية مهارات البرمجة لتلاميذ المرحلة الإعدادية.
( إلى ضرورة تنمية مهارات البرمجة  2020(، وإيمان سامي )2015)  وآخرينيشير عاطف جودة  

 لتلاميذ المرحلة الإعدادية للأسباب التالية:
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 تُعد دراسة البرمجة أُولى خُطوات الفهم الصحيح لمنطق الحاسب الآلي. •

 وسيلة تُعبر عن أفكار المتعلم وابتكاره.  •

زيادة شعور التلاميذ بثقتهم في أنفسهم من خلال تحكمهم في تسلسل الخُطوات التي يريدوا تنفيذها   •
 لاتمام برمجة مواقع الويب التفاعلية. 

 تُشجع المتعلمين على الاستقلالية في التعلم، وتعزيز مهارات التفكير الإبداعي.  •

تساعد التلاميذ على التدريب على مهارات حل المشكلات؛ من خلال تجزئة المشكلة إلى أجزاء   •
 صغيرة كما يتعلمها في مبادئ البرمجة. 

وملاحظته   • بتجريب كل شيء  متعلم  يقوم كل  المتعلمين؛ حيث  لدى  الملاحظة  تنمية مهارات 
 ليكتشف بنفسه تأثير كل أمر )كود( برمجي على الواقع.

 العوامل التي تساعد على تعلم مهارات البرمجة: 
تُعد مهارات البرمجة من المهارات الأساسية اللازمة للمتعلمين في مرحلة التعليم الإعدادي؛ لأنها 
التفكير والابتكار، وحل  إلى  التلاميذ والمعلمين، وتدعوهم  العقلي لكل من  النشاط  تساعد على زيادة 

غذية الراجعة ( أن توفير الت2019(، وإسراء حسين وآخرون )2016المشكلات، وتشير سامية علي )
الأدائية أثناء   أخطائهيساعد على تنمية مهارات البرمجة، وإعطاء دافعية للمتعلم تساعده على تصحيح 

( بأن مهارات البرمجة يصعُب 2019القيام بعمليات البرمجة، كما أشارت رضا العمري، مها كمال )
دام المستحدثات التكنولوجية لتنمية  تنميتها عند كثير من المتعلمين بالطرق التقليدية؛ مما يستوجب استخ

 تلك المهارات.
( بأنه توجد عدة مراحل يجب على المتعلم اكتسابها؛ كي تُنمَّى لديه  2009ويُبي  ن محمد المهدي )

مهارات البرمجة بأسلوب جيد، ومنها: معرفته بالمهارة التي سيؤديها، وقيامه بالمشاهدة لممارسة المهارة 
  التوصل تقان، ومن ثم  التي سيؤديها، وتدريبه عمليًا على المهارات التي سيؤديها حتى يصل لحد الإ

 لنتائج تأديه المهارات بشكل عملى علي شاشة الحاسب الآلي. 
( بأن التغذية الراجعة من أهم العوامل الأساسية التي تتيح للتلميذ 2022بينما أشار عماد أبو سريع ) 

أداءه في ضوء مقارنته بمحك أداء معين، مع ضرورة أن يتابع المعلم تلاميذه، ويزودهم بالتغذية    يُقي  مأن  
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 الراجعة.
 برمجة صفحات الويب:

مجموعة من وثائق النص    تتمثل فيصفحات الويب  بأن  (  2018أهله أحمد، شيماء سمير )  يشير
، ويؤكد على ذلك أحمد المشناتي  الفائق مخزنة في خادمات الويب وتتكون من الروابط، والنص الفائق

( بأن صفحات الويب عبارة عن مجموعة من النصوص، والصور، والفيديوهات التي  2023وآخرون )
 . HTMLيتم تنظيمها، وتصميمها باستخدام لغة  

في تصميم صفحات   HTML( بأن التلميذ يمكنه استخدام أوامر لغة  2016)  النحالويضيف عادل  
الويب التي تقوم بعرض البيانات والمعلومات بشكل ثابت دون وجود تفاعل من أي نوع من التفاعلية،  
ويُكتفى من هذا التصميم بقرائتها فقط مع غياب أدوات التفاعل مثل: قراءة صفحات الكتب، أو المراجع 

 دون وجود تعليق.
الجوانب   بتنمية  الحالي  البحث  لغة ويكتفي  أكواد  باستخدام  البرمجة  لمهارات  والأدائية  المعرفية 

HTML ،هيكل صفحات الويب، لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.   لبناء 
تنمية مهارات البرمجة للمتعلمين من خلال بعض وقد تناولت العديد من الدراسات والبحوث    هذا؛

( التي توصلت إلى  2015محمد مسعد وآخرون )  الاستراتيجيات المختلفة، ومن  هذه الدراسات دراسة
 الرحلات المعرفية عبر الويب في تنمية مهارات البرمجة لدى طلاب الصف الثالث الإعدادي. فاعلية

( التي أكدت نتائجها إلى فاعلية التعلم المقلوب المدعم 2018محمد وآخرين )  الحليمودراسة عبد  
المُعززة في   ( مقارنة  %93مهارات البرمجة الأساسية لتلاميذ المرحلة الإعدادية بنسبة )  تنميةبالكتب 

( فقد أكدت نتائجها على وجود أثر كبير لبيئة  2019بالتعليم التقليدي، أما دراسة إسراء حسين وآخرون )
للطلاب عينة    HTMLالتعلم الإلكترونية القائمة على مرتكزات التعلم في تنمية مهارات البرمجة بلغة  

 البحث.
(، ودراسة  2019(، ودراسة رضا العمري، مها كمال )2019دراسة غندور عبد الرازق وآخرون )

( التي أكدت نتائجهم على فاعلية بيئة التعلم الإلكتروني في تنمية مهارات 2019إسراء حسين وآخرون )
 .HTMLالبرمجة للغة 
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( التي أثبتت نتائجها تفوق مقاطع الفيديو الرقمية المجزأة على مقاطع  2019القرني ) اللهدراسة عبد 
كما   الطائف،  بمدينة  المتوسطة  المرحلة  لتلاميذ  البرمجة  مهارات  تنمية  في  المتصلة  الرقمية  الفيديو 

توضيح مهار  تتناول  التي  التعليمية  الفيديوهات  تجزئة محتوى  بضرورة  الدراسة  تلك  نتائج  ات أوصت 
 البرمجة عمليًا إلى فيديوهات قصيرة؛ ليسهل على المتعلمين فهمها.   

( التي استهدفت دراسة أثر التفاعل بين مستويات كثافة التلميحات البصرية  2020)  يحيىدراسة رشا  
العقلية  السعة  ومستوى  إلكتروني،  تعلم  بيئة  في  الذهنية  بالخرائط  مرتفعة(  متوسطة/  )منخفضة/ 
)منخفضة/ مرتفعة( على تنمية مهارات البرمجة لدى تلاميذات الصف الأول الإعدادي، وقد توصلت 

الدراسة إلى أن كثافة التلميحات المتوسطة للطالبات ذوات السعة العقلية المرتفعة هو أفضل   نتائج تلك
 مستوى لتنمية مهارات البرمجة لتلميذات الصف الأول الإعدادي.

( التي توصلت إلى أن استخدام أسلوب التعلم المصغر حقق تفوقًا أقل 2020دراسة علي القرني ) 
  استخدام من المتوسط في تنمية المهارات البرمجية للمتعلمين؛ كما أوصت نتائج تلك الدراسة بضرورة  

متغيرات جديدة في بيئة التعلم المصغر لتحقيق الاستفادة القصوى من أسلوب التعلم المصغر في تنمية 
 مهارات البرمجة للمتعلمين. 
(، ودراسة نورة الشهراني، 2023، ودراسة أحمد المشناتي وآخرون )(2022دراسة عماد أبو سريع )

برمجة صفحات    لمهارات هم عن تنمية الجوانب المعرفية والأدائية  أسفرت نتائج  (، التي2023عبير بدير )
 الويب التفاعلية لتلاميذ المرحلة الإعدادية، باستخدام بيئات التعلم عبر الإنترنت. 

نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/   تفاعل بينالعرضه يتضح ضرورة تعرُّف أثر    سبق ومما  
تعاوني( في بيئة التعلم المصغر؛ لتحديد أي من النمطين له أثر أكبر في تنمية مهارات البرمجة للغة  

HTML .لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
 : إجراءات البحث 

وبناء قائمة معايير تصميم    ،HTMLإعداد قائمة مهارات استخدام لغة    تضمنت إجراءات البحث 
  والتصميم وإنتاج بيئة التعلم المصغر القائمة على نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي، تعاوني(،  
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التعليمي لبيئة التعلم المصغر القائمة على أنماط ممارسة الأنشطة الإلكترونية، وإعداد أدوات البحث، 
 بالإضافة إلى تنفيذ تجربة البحث، وفيما يلي توضيح لذلك.

 : قائمة؛ قام الباحث بالخطوات التاليةهذه اللإعداد : HTMLلغة : إعداد قائمة مهارات أولاً 
، المراد HTMLللغة    تحديد مهارات ؛  مهارات ال: استهدفت قائمة  تحديد الهدف من القائمة •

جهينة الغربية للتعليم الأساسي، بإدارة جهينة    بمدرسةالصف الثاني الإعدادي،    تنميتها لتلاميذ 
 التعليمية، لتصميم صفحات الويب.

على بعض الدراسات التي    بالاطلاع   الباحث قام    تحديد قائمة المهارات في صورتها الأولية: •
البرمجة    تناولت  مهارات  محمد ،  HTMLلغة    باستخدامتنمية  الحليم  عبد   وآخرين   كدراسة 

؛ حيث تم إعداد قائمة المهارات في صورتها  (2019(، ودراسة إسراء حسين وآخرون )2018)
 ( معيار فرعي. 37( معيار رئيسي، وعدد )5الأولية التي اشتملت على عدد )

في   هاقام الباحث بعرضبعد إعداد القائمة في صورتها المبدئية،  :  التأكد من صدق القائمة •
، والحاسب ( من السادة الخبراء والمحكمين في تكنولوجيا التعليم9صورتها المبدئية على عدد ) 

و الآلي المهارات،  قائمة  حول  بآرائهم  الاسترشاد  بهدف  ، HTMLللغة  مناسبتها  مدى  ؛ 
المهارات السادة المحكمين بعض التعديلات على    أشارعينة البحث، وقد    التلاميذ ولخصائص  

 المتضمنة بالقائمة، وتم تعديلها، وبذلك أصبحت القائمة في صورتها النهائية. 
بعد إجراء   قائمة المهارات في صورتها النهائية  إعداد تم  :  الصورة النهائية لقائمة المهارات •

المهارات  بعض  وحذف  أخرى،  مرة  المهارات  بعض  صياغة  كإعادة  المطلوبة  التعديلات 
( مهارات رئيسية،  4)قائمة المهارات في صورتها النهائية مكونة من    أصبحت وبذلك  ،  المتكررة

 ( 1) .( مهارة فرعية33)

 
 .HTML( القائمة النهائية لمهارات البرمجة باستخدام لغة  1ملحق ) (1)
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بطريقة حساب ثبات التجانس    قائمة المهارات تم حساب ثبات  حساب ثبات قائمة المهارات:   •
(؛ مما يدل على  0.92ككل )   للقائمةبلغت قيمة معامل الثبات    ؛ حيث الداخلي )الفا كرونباخ(

 تتمتع بدرجة عالية من الثبات، ويمكن الوثوق به، كما أنها صالحة للتطبيق. القائمةأن 
التعلم  ثانيًا بيئة  قائمة معايير تصميم  ممارسة الأنشطة  القائمة على نمط    المُصغر: إعداد 

 المُصغرقام الباحث باشتقاق معايير تصميم وإنتاج بيئة التعلم    (:التعاوني  /الفردي)  الإلكترونية
 وات التالية: من خلال الخُطُ 

: قام الباحث بالاطلاع على عدد من الأدبيات والأبحاث التربوية  مصادر اشتقاق المعايير •
أمل عبد  دراسة  (،  2020دراسة علي القرني ) ذات الصلة بالمتغير المستقل للبحث، ومنها:  

دراسة (،  2022محمد عبد الرازق )دراسة  (،  2022محمد شعبان )دراسة  (،  2021الغني )
دراسة (،  2022سهير حمدي )دراسة  (،  2022سارة الشهراني )دراسة  (،  2022حنان حمد )

الوفا ) أبو  التعلم  (،  2023رباب  بيئة  وإنتاج  لتصميم  الأولية  بالمعايير  قائمة  إعداد  بهدف 
 المصغر.

ما توصل إليه الباحث من خلال الاطلاع على    ضوء: في  المعايير المبدئيةبإعداد قائمة   •
( معايير رئيسية، وعدد 9المصادر السابقة، تم إعداد قائمة بالمعايير المبدئية مكونة من عدد )

 ( معيار فرعي. 57)
في صورتها المبدئية  قائمة المعايير  : قام الباحث بعرض  صدق قائمة المعاييرالتأكد من   •

؛ بهدف ، والحاسب الآلي ( من السادة الخبراء والمحكمين في تكنولوجيا التعليم9على عدد )
بآرائهم حول   المحكمين بعض   المعايير  مناسبةالاسترشاد  السادة  أبدى  البحث، وقد  لهدف 

 ؛ وبذلك أصبحت قائمة المعايير في صورتها النهائية.هاالملاحظات التي قام الباحث بتعديل
 من   بعد إجراء التعديلات المطلوبة لقائمة المعايير، والتأكد الصورة النهائية لقائمة المعايير:   •

النهائيةال  أصبحت   صدقها؛ ( معايير رئيسية، وعدد 6من عدد )  مكونة  قائمة في صورتها 
 (:2( معيار فرعي، كما في جدول )45)
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 ( معايير تصميم وإنتاج بيئة التعلم المصغر.2جدول )

 عدد المعايير الفرعية  المعيار الرئيسي  م

 7 خصائص وأهداف المحتوى التعليمي. 1

 9 تصميم الوسائط المتعددة التفاعلية. 2

 7 تصميم الروابط، وشاشات بيئة التعلم المصغر.  3

الأنشطة   4 لممارسة  والتربوية  الفنية  الخصائص 

 الإلكترونية بالنمط )الفردي(.

7 

الأنشطة   5 لممارسة  والتربوية  الفنية  الخصائص 

 الإلكترونية بالنمط )التعاوني(.

7 

 8 التغذية الراجعة وأساليب التقويم.  6

 45 6 الإجمالي

 تصميم المعالجة التجريبية للبحث. 
رغم تعدد نماذج التصميم التعليمي، إلا أنها تتشابه إلى حد كبير في إطارها العام، فقد اطَّلاع الباحث  

(، ونموذج محمد عطية خميس  2002عبد اللطيف الجزار )على بعض النماذج العربية ومنها نموذج  
(، ومن النماذج الأجنبية؛ النموذج العام للتصميم التعليمي  2011نموذج رضا القاضي )و   (،2003)

ADDIE  التعليمي، وقد اعتمد البحث الحالي على النموذج العام للتصميم  (ADDIE ،نظرًا لسهولته ،)
الذي يهتم بالتفاعل بين عناصر بيئة التعلم التي ترتكز على المتعلم، والمعلم،    واعتماده على مدخل النظم

(  1كما قام الباحث بإجراء بعض التعديلات على النموذج ليتناسب مع طبيعة البحث الحالي، وشكل )
 . ADDIEيُبين النموذج العام للتصميم التعليمي  

 .ADDIEالنموذج العام للتصميم التعليمي ( 1شكل )
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يلي عرض مراحل وخُطوات تصميم بيئة التعلم المصغر القائمة على نمط ممارسة الأنشطة  وفيما  

 الإلكترونية )فردي/ تعاوني(، وفقًا للنموذج العام للتصميم التعليمي. 

 تضمنت هذه المرحلة الخُطوات التالية:مرحلة التحليل: -1
التعليمية:   -1-1 الحاجات  الأنشطة  تحديد  ممارسة  نمط  تقديم  في  التعليمية  الحاجة  تمثلث 

الإلكترونية )فردي/ تعاوني(، والأسلوب المعرفي )تحمل/ عدم تحمل( الغموض، في بيئة 
 . HTMLتعلم مصغر؛ لتنمية الجوانب المعرفية، والأدائية لمهارات البرمجة باستخدام لغة  

تمثلت عينة البحث الحالي في عينة عشوائية   تحليل خصائص التلاميذ المستهدفين: -1-2
تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، بمدرسة جهينة الغربية للتعليم الأساسي، بإدارة جهينة من  

( عامًا، ويدرسون في مدرسة 15  -   14التعليمية، محافظة سوهاج، وتراوحت أعمارهم بين )
حكومية، ومن مستويات اجتماعية، واقتصادية متشابهة إلى حد كبير، ولديهم رغبة في 

 صغر عبر الإنترنت. دراسة بيئة التعلم الم 
تم تطبيق تجربة البحث في معمل الحاسب الآلي بمدرسة جهينة   تحليل البيئة التعليمية: -1-3

( جهاز حاسب آلي، 18الغربية للتعليم الأساسي، حيث يوجد بالمدرسة معمل مكون من )
، أو من خلال أجهزة الحاسب الآلي التي يمتلكها بعض التلاميذ، أو Wi-Fiمزود بشبكة  
 أحد أقاربهم. 
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التعامل مع أجهزة   تحليل خبرات التلاميذ: -1-4 التأكد من خبرة التلاميذ المستهدفين من  تم 
الحاسب الآلي، وشبكة الإنترنت، وذلك من خلال ملاحظة التلاميذ في التعامل مع أجهزة 

من   HTMLالحاسب الآلي بمعمل المدرسة، كما تم التأكد من أنه لم يسبق لهم دراسة لغة  
 قبل. 

تقوم هذه المرحلة على استخدام مخرجات مرحلة التحليل، وقد  مرحلة التصميم:  -2
 تمت هذه المرحلة وفقًا للخطوات التالية: 

تحديد الهدف العام لبيئة التعلم المصغر وهو: "تنمية مهارات    تمتحديد الأهداف التعليمية:    -2-1
 لتصميم صفحات الويب". HTMLالبرمجة باستخدام لغة 

تم صياغة الأهداف الإجرائية لكل موضوع تعليمي من الموضوعات  :  صياغة الأهداف الإجرائية  -2-2
الأربعة لبيئة التعلم المصغر؛ بحيث تصف الأداء المتوقع من التلميذ بعد دراسته لكل موضوع تعليمي  

 من الموضوعات المقررة، بحيث يكون التلميذ قادرًا على: 
 . HTMLإنشاء هيكل صفحة ويب باستخدام لغة  •

 . HTMLإدراج جدول داخل صفحة ويب باستخدام لغة  •

 . HTMLتوظيف الأكواد اللازمة لإدراج النصوص داخل صفحة ويب باستخدام لغة  •

 لإدراج مقاطع الفيديو، والصور، والمؤثرات الصوتية.  HTMLتطبيق أكواد لغة  •
العامة،   الأهداف  وضع  تم  وقد  والملاحظة،  للقياس  قابلة  أنها  نجد  السابقة؛  للأهداف  الملاحظ  ومن 

 والأهداف الإجرائية وفقًا لتصنيف بلوم للأهداف المعرفية، داخل بيئة التعلم المصغر. 
( من السادة الخبراء  9وللتحقق من صدق قائمة الأهداف؛ تم عرضها في صورتها الأولية على مجموعة )

والمحكمين في تخصص تكنولوجيا التعليم، والحاسب الآلي، وقام الباحث باستخدام أسلوب التقدير الكمي  
لثلاثة مستويات )مهم    بالدرجات من خلال قائمة استطلاع رأي السادة المحكمين في تحليل الأهداف وفقًا

غير مهم(، كما قام الباحث باختيار الأهداف التي يصل الوزن النسبي للإتفاق عليها بنسبة    – متوسط    –
 (، وقد أبدى السادة المحكمين بعد التعديلات على قائمة الأهداف ومنها:  80%)

 حذف بعض الأهداف المتكررة في المعنى.  •
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 تعديل صياغة بعض الأهداف لعدم صلاحيتها للقياس.  •

التعديلات   بإجراء  الباحث  قام  النهائية  المطلوبةوقد  قائمة الأهداف في صورتها  ، وبذلك أصبحت 
إجرائي33( أهداف عامة، )5)  مكونة من )التذكر  ( هدف  بلوم    - الفهم    –، موزعة على مستويات 

 التطببيق(، كما تم توزيع الأهداف على موضوعات المحتوى التعليمي، بما يرتبط بكل موضوع.
التعلم المصغر بحيث  تحديد وتنظيم المحتوى التعليمي:    -2-3 لبيئة  التعليمي  تم تحديد المحتوى 

يُغطي جميع الأهداف الإجرائية التي تم إعدادها، وتعمل على تحقيقها، وتم تنظيم المحتوى التعليمي  
ليشتمل على أربعة موضوعات تعليمية، كما تم إعداد المحتوى التعليمي لكل موضوع بشكل هرمي يبدأ  

ضافة إلى تقسيم كل موضوع من موضوعات المحتوى التعليمي إلى وحدات  من السهل إلى الأصعب، بالإ 
التعلم، كما تم   تعليمية صغيرة، وكل وحدة من هذه الوحدات تُغطي جانبًا واحدًا من جوانب موضوع 

متحركة(، ويمكن    عرض المحتوى التعليمي في بيئة التعلم المصغر على شكل )مقاطع فيديو، صور 
توضيح الموضوعات التعليمية التي اشتملت عليها بيئة التعلم المصغر لتنمية مهارات البرمجة باستخدام  

 كما يلي:  HTMLلغة 
 إنشاء هيكل صفحة الويب. مهارات  •
 إدراج جدول داخل صفحة الويب. كيفية •

 إدراج النصوص داخل صفحة الويب. •
 إدراج مقاطع الفيديو، والوسائط المتعددة داخل صفحة الويب.  •

وقد تم تنظيم هذه الموضوعات بحيث يتضمن كل موضوع: العنوان، الأهداف العامة للموضوع،  
 الأهداف الإجرائية للموضوع، المحتوى التعليمي، الأنشطة الإلكترونية. 

تم في هذه الخُطوة تحديد استراتيجيات    تصميم استراتيجيات التعليم ببيئة التعلم المصغر:  -2-4 
على  الحالي  البحث  قام  وقد  مهاراتهم،  وتنمية  التعلم،  على  التلاميذ  لمساعدة  المناسبة  التعلم 

 الاستراتيجيات التالية: 
بمفرده في بداية عرض الموضوع التعليمي ببيئة التعلم المصغر،   تلميذ : يتعلم كل  التعلم الذاتي •

في الوقت والمكان المناسب له، ويختار مصادر التعلم التي تتناسب معه داخل بيئة التعلم  
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 المصغر، ويبدأ في عملية التعلم بمفرده.
التعلم المصغر؛ التعلم القائم على الأنشطة • التعليمة ببيئة  : كل موضوع من الموضوعات 

يُكلف فيه التلميذ من خلال نمط )فردي/ تعاوني( بأداء مهمة معينة، أو عدد من المهمات 
 التعليمية لتحقيق نواتج التعلم.

محتوى   • عرض  في  والمستخدمة  المصغر،  التعلم  بيئة  شاشات  محتوى  مع  التلميذ  يتفاعل 
 الموضوعات التعليمية وفقًا لنمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي، تعاوني(.

التعليمية   • المصغر، وتنفيذ الأنشطة  التعلم  لبيئة  التعليمية  التلاميذ مع الموضوعات  يتفاعل 
 التي تتخل الموضوعات التعليمية وفقًا لنمط الممارسة الإلكترونية )فردي، تعاوني(. 

والمقصود    تصميم نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي، تعاوني( ببيئة التعلم المصغر:  -2-5
بتلك الأنشطة هي الممارسات والمهمات التعليمية التي يقوم بها تلاميذ الصف الثاني الإعدادي أثناء  

، وتكون هذه المهمات أو الممارسات من خلال أداء  HTMLتعلُّم مهارات البرمجة باستخدام لغة  
  5إلى    3الأنشطة الإلكترونية، وتكون فردية )يقوم بها التلميذ بمفرده(، أو تعاونية )يقوم بها من  

تلاميذ أثناء التعلم(، وقد قام الباحث بتصميم تلك الأنشطة لخدمة المواقف التعليمية الخاصة بتنمية  
وعة من الأسس الخاصة  ، وقد رُوعي عند تصميم تلك الأنشطة مجمHTMLمهارات البرمجة للغة  

بتصميم الأنشطة الإلكترونية )فردي، تعاوني(؛ حتي يصبح التلميذ منتج للمعلومة وليس مستهلك 
لها، بالإضافة إلى الوضع في الاعتبار عند تصميم تلك الأنشطة السمات المشتركة للتلاميذ الذين 

ومراعاة تصميم الأنشطة الإلكترونية للتلاميذ الذين يتعاملون  يتعاملون مع تلك الأنشطة بشكل تعاوني،  
التعلم المصغر من خلال   ببيئة  تنفيذ الأنشطة الإلكترونية  مع تلك الأنشطة بشكل فردي، وقد تم 

 النمط )الفردي، التعاوني( وفقًا لما يلي: 
الإلكترونية  ممارسة   • )الأنشطة  المصغرالفرديبالنمط  التعلم  ببيئة  التركيز (  ينصب   :

مهارات   لتنمية  المطروح  التعليمي  الموضوع  عن  يتحدثون  التلاميذ  جعل  على  الأساسي 
فهموه، ويتلقون التوجيه والإرشاد من المعلم؛ لمساعدتهم على التفكير  البرمجة، وتطبيق ما  

 بطريقة أكثر شمولًا، وذلك من خلال ما يلي:
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 العمل بشكل فردي: بحيث يُفكر كل تلميذ في النشاط المحدد. -
 منح كل تلميذ الوقت الكافي لتدوين أفكاره، أو تقديم استجابته. -
 يتلقى التلميذ التغذية الراجعة على استجابته.  -
التالي  - والشكل  المعلم،  من  له  المقدمة  والمعلومات  معلوماته،  بين  الربط  التلميذ  يستطيع 

 يوضح أحد أنشطة التعلم ببيئة التعلم المصغر التي يقوم بها التلميذ بمفرده. 
يستطيع التلميذ مراسلة المعلم تزامنيًا عبر الوتساب في الأوقات المحددة لذلك، أو بغرفة  -

الدردشة ببيئة التعلم المصغر، ويتلقى الرد مباشرة، كما يستطيع مراسلة المعلم عبر البريد 
 الإلكتروني وينتظر الرد.

 ( أحد أنشطة التعلم ببيئة التعلم المُصغر.2شكل )

 
المُصغر: • التعلم  ببيئة  )التعاوني(  بالنمط  الإلكترونية  الأنشطة  تقديم    ممارسة  مراعاة  تم 

الأنشطة للتلاميذ وتدرجها من السهل إلى الأكثر صعوبة، وأن تتناسب مع أهداف وخصائص  
الأنشطة  تمت  وقد  البرمجة،  مهارات  تنمية  مع  الأنشطة  ومناسبة  المستهدفين،  التلاميذ 

 الإلكترونية من خلال ما يلي:
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يبدأ كل تلميذ بمتابعة الأنشطة الإلكترونية ببيئة التعلم المصغر، والإبحار داخل البيئة، أو  -
 . Googelخارجها من خلال محرك البحث 

 يتعاون التلاميذ مع بعضهم البعض في تنفيذ مهارات البرمجة، والإجابة عن الأسئلة.  -
يتناقش التلاميذ مع بعضهم البعض لتبادل الأفكار من خلال غُرف الدردشة ببيئة التعلم  -

المصغر، أو من خلال مجموعة الوتساب الخاصة بهم، والشكل التالي يوضح أحد أنشطة 
 . التعلم ببيئة التعلم المصغر التي يقوم بها التلاميذ بمعاونة بعضهم البعض

 
 
 ( أحد أنشطة التعلم ببيئة التعلم المُصغر.3شكل )

 
تم في هذه الخُطوة توظيف مصادر،   تصميم الأحداث التعليمية وعناصر عملية التعلم:  -2-6

 وروابط عملية التعلم، وإعداد بيئة التعلم المصغر من خلال ما يلي:  
تم تنويع تقديم الوسائط الإلكترونية داخل بيئة التعلم المصغر  :  الاستحواذ على انتباه التلاميذ •

من خلال )صور متحركة، لقطات الفيديو، النصوص المكتوبة(؛ بهدف المحافظة على انتباه  
م لهم من محتوى تعليمي، وبالتالي زيادة تفاعل التلاميذ داخل بيئة التعلم المُصغر.   التلاميذ لما يُقدَّ
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يتم عرض الأهداف على التلاميذ في صورة مهام مطلوب   :تعريف التلاميذ بأهداف التعلم •
 إنجازها عقب نهاية دراسة كل موضوع تعليمي يتم تعلمه.

التعليميةتصميم   • البنية    :السيناريو الأساسي للموضوعات  بناء السيناريو بمثابة  تُعد مرحلة 
الأساسية التي سيقوم عليها إنتاج المعالجات التجريبية؛ لذلك تم وضع تصور تفصيلي لما ستكون  
عليه بيئة التعلم المصغر وفقًا لنمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي، تعاوني(، كما تم مراعاة  

سيط إلى الأصعب، والربط بين عناصر المحتوى  التدرج في عرض المحتوى التعليمي من الب
التعلم   لبيئة  التعليمي  السيناريو  لعناصر  التخطيطي  الشكل  يوضح  التالي  والجدول  التعليمي، 
المصغر القائمة على نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي، تعاوني(، وتم التأكد من صدق  

( من السادة المحكمين المتخصصين في  9و التعليمي من خلال عرضه على مجموعة )السيناري 
السيناريو   عناصر  على  الملاحظات  بعض  اقترحوا  الذين  الآلي،  والحاسب  التعليم،  تكنولوجيا 
النهائية كما   صورته  السيناريو في  بحيث أصبح  اقتراحاتهم،  التعديل في ضوء  وتم  التعليمي، 

 ي. يتضح من الجدول التال
 ( عناصر السيناريو التعليمي لبيئة التعلم المصغر.3جدول )

رقم 
 الشاشة

عنوان  
 الشاشة

وصف 
 المحتوى 

النص 
 المكتوب 

الصور 
 لمتحركةا

مقاطع  
 الفيديو  

مخطط  التفاعل 
 الشاشة

 ملاحظات 

         

)الإنتاج(:  -3 التطوير  الفردية،  مرحلة  الخُطوات  العديد من  المرحلة  وتضمنت هذه 
 موضحة كما يلي: 

تم في هذه المرحلة التخطيط لإنتاج بيئة التعلم المصغر من خلال   التخطيط للإنتاج:  -3-1
 تجهيز البرامج اللازمة لإنتاج البيئة بكافة محتوياتها، والتأكد من عمل هذه البرامج بكفاءة.
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: اشتملت مصادر التعلم، والوسائط المتعددة إنتاج مصادر التعلم، والوسائط المتعددة  -3-2
 على العديد من البرامج التي تم استخدامها لإنتاج بيئة التعلم المصغر، ومنها ما يلي:

المكتوبة • وأسئلة  النصوص  التعليمي،  بالمحتوى  الخاصة  النصوص  وتنسيق  إنتاج  تم   :
 .Microsoft Word 2021الاختبارات باستخدام برنامج  

 Illustrator، وبرنامج  Adobe Photoshop 2020تم استخدام برنامج    :الصور المتحركة •
CS6 المتحركة.؛ لمعالجة الصور 

 Camtasiaتم تسجيل الفيديوهات التعليمية باستخدام برنامج    :تسجيل الفيديوهات التعليمية  •

Studio 8.ويعمل هذا البرنامج على جميع أنظمة الويندوز ، 
لبرنامج المودل لإدارة عملية    Moodle402  إصدارتم الاعتماد على  برنامج إدارة التعلم:   •

 التعلم ببيئة التعلم المصغر.
: تم بناء الأسئلة الخاصة بكل موضوع تعليمي، سواء الأسئلة القبلية، أو الأسئلة  بناء الأسئلة •

 البعدية، والاختبار التحصيلي، ورفعها في المكان المخصص بها في بيئة التعلم المصغر.
موضوع تعليمي من موضوعات  : تم بناء اختبار قبلي، واختبار بعدي لكل  بناء الاختبارات •

 بيئة التعلم المصغر. 
القائم على نمط ممارسة الأنشطة    تم إنتاج المحتوى التعليمي  إنتاج المحتوى التعليمي:  -3-3

والصور  الفيديو،  )مقاطع  خلال  من  المصغر،  التعلم  ببيئة  تعاوني(  )فردي،  الإلكترونية 
ي عند إنتاج المحتوى التعليمي أن يكون حجمه مناسبًا للعرض على أجهزة  و وقد رُ المتحركة(،   ع 

الآلي لبيئة  الحاسب  الرئيسية  الموضوعات  يوضح  التالي  والشكل  المحمول،  الهاتف  وأجهزة   ،
 التعلم المصغر القائمة على نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي، تعاوني(.

 ( موضوعات المحتوى التعليمي لبيئة التعلم المصغر. 4شكل )



 
 

 
 
 

 مجلة جامعة جنوب الوادي الدولية للعلوم التربوية 

287 

م 2024 يونية( 12( العدد )7المجلد )  

 
المصغر القائمة  تم إنتاج واجهة التفاعل الخاصة ببيئة التعلم  التفاعل:    واجهاتإنتاج    -3-4

على نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي، تعاوني(، وإنتاج جميع الأزرار والروابط الخاصة  
كما تم الاعتماد على أدوات التواصل والتفاعل  بالتفاعل بين المستخدمين، وبيئة التعلم المصغر،  

التعلم   إدارة  نظام  عبر  والمتاحة  الإلكترونية؛  التعلم  بيئة  ،    Moodleداخل  الدردشة(  )غرفة 
المحادثات   برنامج  عبر  مجموعة  إنشاء  إلى  تجريبية،    WhatsAppبالإضافة  مجموعة  لكل 

والشكل التالي يوضح واجهة التفاعل الرئيسية لبيئة التعلم المصغر القائمة على نمط ممارسة 
 طة الإلكترونية )فردي، تعاوني(. الأنش

 ( واجهة التفاعل الرئيسية لبيئة التعلم المصغر.5شكل )
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الاختبار  ):  إعداد أدوات البحث   اشتملت أدوات التقويم علىإنتاج أدوات التقييم والتقويم:    -4-5

 وفيما يلي تفصيل لكيفية إعدادهما:، (التحصيلي، وبطاقة الملاحظة
التحصيليأولًا   )  :*الاختبار  عدد  على  الاختبار  يلي  35اشتمل  فيما  وسنتعرض  سؤالًا،   )

 الخُطوات التي مر بها إعداد الاختبار:  
البرمجة  قياس الجوانب المعرفية المرتبطة بمهارات : استهدف الاختبار تحديد هدف الاختبار •

 ، لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.HTMLللغة الترميز 
تم إعداد الاختبار من نوع أسئلة )الصواب والخطأ، الاختيار من متعدد،   الاختبار:وصف   •

(، ويُطلب من التلميذ في كل سؤال من أسئلة الصواب والخطأ، وضع علامة ) الإكمال(،  
رأس   من أسئلة الاختيار من متعدد   ويكون لكل سؤال( طبقًا لإجابة السؤال،  ×أو علامة )

يختار   بدائل  بينهم  التلميذ سؤال، وأربعة  ، والنوع الآخر من نوع أسئلة  فقطبديل واحد    من 
 . الإجابة عنه في بكتابة الكود الصحيح لتنفيذ المهارةالإكمال، من خلال رأس سؤال، ومطلوب  

للموضوعات    تم تحديد عدد أسئلة الاختبار بحيث تُغطي المحتوى التعليمي  أسئلة الاختبار: •

 
 ( أسئلة الاختبار التحصيلي. 2ملحق ) *
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من    مكون   ، وبناء على ذلك أصبح عدد أسئلة الاختبار المُصغرلبيئة التعلم    التعليمية الأربعة 
( من أسئلة الاختيار  7،وعدد )،  الصواب والخطأ  أسئلة من نوع أسئلة(  9( سؤال، منهم )33)

 ( سؤال من أسئلة الإكمال.17و)من متعدد، 
يتضمن إعداد جدول المواصفات تحديد   للاختبار: إعداد جدول المواصفات والأوزان النسبية   •

للبيئة    التخطيطخُطوتين  أساسيتين: تحديد الأهداف التعليمية لبيئة التعلم المُصغر، وذلك عند  
ة، ونسبة تمثيل كل  يوليس عند بنائها، والخُطوة الثانية تتضمن تحديد الموضوعات التعليم 

ة الاختبار التحصيلي كل هدف من الأهداف ل(؛ وتقيس أسئ2001منها )على ماهر خطاب،  
وفقًا   )تذكر  التعليمية  بلوم  جدول    -فهم    –لتصنيف  بإعداد  الباحث  قام  حيث  تطبيق(؛ 

 (:4المواصفات كما هو موضح في جدول )
 التحصيلي:  ختبارالا مواصفات( 4جدول )

 الموضوعات التعليمية  م
 المعرفية. أرقام أسئلة الاختبار تبعًا للمستويات  

 المجموع 
الوزن  

 تطبيق  فهم تذكر النسبي 

1 
الجوانب المعرفية لمهارات  

 إنشاء هيكل صفحة الويب. 
1 ،2 ،3 16 17 ،22 ،23 ،24  ، 8 

24.2

% 

2 
لإدراج   المعرفية  الجوانب 

 جدول داخل صفحة الويب. 
4 ،5 

10 ،11  ،

14 
30 ،31 ،32 ،33 9 

27.4

% 

3 

المعرفيببة   لإدراج  الجوانببب 

النصببببوخ داخل صببببفحة  

 الويب.

6 ،7 12 ،15 18 ،19 ،20 ،21  ، 8 
24.2

% 

4 

لإدراج   المعرفيببة  الجوانببب 

مقاطع الفيديو، والوسبببائط  

داخببل صبببببفحببة   المتعببددد 

 الويب.  

8 ،9 13 
25 ،26 ،27 ،28  ،

29 ، 
8 

24.2

% 

 17 7 9 المجموع 
100 % 

 

 %51.4 %21.2 %27.4 الوزن النسبي  % 100

توضح للطالب ؛ بحيث  تم صياغة التعليمات الخاصة بالاختبارصياغة تعليمات الاختبار:   •
 ه. التعامل معكيفية كيفية الإجابة عن أسئلة الاختبار، و 
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تصحيح   • الاختبار   الباحث قام  الاختبار:  أسئلة  معيار  لتصحيح  معيار  ؛  التحصيلي   بتصميم 
درجة عن كل سؤال يُجيب عنه إجابة صحيحة، ويحصل على   (1بحيث يحصل الطالب على )

 ( درجة. 33درجة )صفر( إذا كانت إجابته خاطئة، وبذلك تصبح الدرجة النهائية للاختبار من )
تم إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار على عينة  إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار:   •

بهدف حساب الزمن المناسب   تلامذ الصف الثاني الإعدادي؛من    وتلميذة،  تلميذًا(  35بلغت )
عن   الأزمنة    الاختبار؛  أسئلةللإجابة  مجموع  متوسط  حساب  طريق  عن  حسابه  تم  الذي 

  ( دقيقة.37الاختبار )أداء بلغ زمن وقد ؛ همعلى عدد  للتلاميذ 
السيكومترية   • التحصيلل الخصائص  الشروط   قام:  يلاختبار  توافر  من  بالتحقق  الباحث 

معامل التمييز( من خلال ما   –معامل الصعوبة والسهولة    -الثبات    -  قالسيكومترية )الصد 
 يلي: 

ذلك من   عن من أجل التحقق من صدق الاختبار فقد أمكن الاستدلال  : أولًا: صدق الاختبار •
المحكمين صدق  بعرض   ،خلال  الخبراء  السادة  من    مجموعةعلى    الاختبار  وذلك 

 وفيما يلي توضيح لذلك:، المتخصصين
o  ُ( من 9عدد )  قام الباحث بعرض الاختبار في صووووووووووورته الأولية على :  حكمينصـــــــدق الم

؛ لإبداء الرأي حول مدى  والحاسوب الآلي   المتخصوصوين في تكنولوجيا التعليم  السوادة الخبراء
،  التلاميذ المسووتهدين لمسووتوى   الأسووئلةبالهدف من الاختبار، ومدى مناسووبة   الأسووئلةارتباط  

ا سوووواء بالحذف  علميًا ولغويًا، واقتراح التعديل بما يرونه مناسوووبً   الأسوووئلةومدى دقة صوووياغة  
،  المحكمون رائهم قام الباحث بإجراء التعديلات التي اتفق عليها  آعلى   أو بالإضووووافة، وبناءً 

التي اتفق على صووووووولاحيتها السوووووووادة المحكمين بنسوووووووبة   الأسوووووووئلةالباحث على    وقد اسوووووووتبقَ 
( يوضوح نسوب اتفاق المحكمين على الاختبار وما  5( فأكثر، وفيما يلي جدول )75.00%)

 يتضمنه من أبعاد:
 ي:ختبار التحصيل الا ( نسب الاتفاق بين المحكمين على5جدول )
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 نسب الاتفاق  الأبعاد م

 % 89.21 تذكر  1
 % 92.45 فهم  2
 % 93.23 تطبيق  3

 % 91.63 نسبة الاتفاق على الاختبار ككل
الواردة    وبناءً  الأسئلة  جميع  على  الإبقاء  تم  فقد  المحكمين  السادة  أبداها  التي  الملاحظات  على 

بالاختبار، والتي أجمعوا عليها بأنها مناسبة لقياس التحصيل المعرفي لدى الطلاب عينة البحث، وقد 
( وهي نسبة مرتفعة تدل على صلاحية الاختبار  %91.63بلغت نسبة الاتفاق على الاختبار ككل )

 للتطبيق.
 تم حساب ثبات الاختبار بطريقة معامل الفا كرونباخ، وذلك كما يلي: ثانيًا: ثبات الاختبار:   •
استخدم الباحث هذه الطريقة في    Cronbach's  Alpha (α:)معامل الفا كرونباخ ) .أ

( قوامها  عينة  على  بتطبيقه  وذلك  الاختبار  ثبات  تلاميذ من    تلميذةو   تلميذًا(  35حساب 
(؛  0.843، وقد بلغت قيمة معامل الفا كرونباخ للاختبار ككل )الصف الثاني الإعدادي

مما يدل على أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات، ويمكن الوثوق به، كما أنه صالح  
 للتطبيق. 

لكل سؤال من أسئلة الاختبار،  معامل صعوبة بحساب  الباحث قام معامل الصعوبة: حساب  •
 ( يبين مؤشر صعوبة الأسئلة كما يلي:6وجدول )

 : يختبار التحصيل الا لأسئلة معاملات الصعوبة  ( قيم 6جدول )

 السؤال 
معامل 

 الصعوبة 
 السؤال 

معامل 

 الصعوبة 
 السؤال 

معامل 

 الصعوبة 
 السؤال 

معامل 

 الصعوبة 

1 0.58 10 0.49 19 0.49 28 0.54 

2 0.49 11 0.57 20 0.56 29 0.55 

3 0.55 12 0.53 21 0.52 30 0.58 

4 0.47 13 0.51 22 0.55 31 0.54 
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 السؤال 
معامل 

 الصعوبة 
 السؤال 

معامل 

 الصعوبة 
 السؤال 

معامل 

 الصعوبة 
 السؤال 

معامل 

 الصعوبة 

5 0.50 14 0.56 23 0.51 32 0.53 

6 0.55 15 0.52 24 0.57 33 0.57 

7 0.51 16 0.54 25 0.54  

8 0.53 17 0.56 26 0.50 

9 0.50 18 0.52 27 0.53 

(، وهي معاملات  0.58  –  0.47( أن معاملات الصعوبة قد تراوحت بين )6)يتضح من جدول  
(، ومن ثم تشير تلك النتائج إلي صلاحية  0.53صعوبة الاختبار ككل )  ، كما بلغ معاملجيدةصعوبة  

 الاختبار للاستخدام. 
معامل   • كل  :  التمييزحساب  تمييز  معامل  بحساب  الباحث  الاختبار،    أسئلةمن    سؤالقام 

 كما يلي:  الأسئلة( يبين معاملات تمييز 7وجدول )
 

 :يختبار التحصيلالا( قيم معاملات التمييز لأسئلة 7جدول )

 السؤال  لتمييز معامل ا السؤال 
معامل 

 لتمييز ا
 السؤال 

معامل 

 لتمييز ا
 السؤال 

معامل 

 لتمييز ا

1 0.56 10 0.51 19 0.63 28 0.54 

2 0.65 11 0.70 20 0.65 29 0.63 

3 0.64 12 0.56 21 0.70 30 0.58 

4 0.71 13 0.63 22 0.73 31 0.70 

5 0.53 14 0.62 23 0.56 32 0.53 

6 0.52 15 0.73 24 0.54 33 0.63 

7 0.73 16 0.70 25 0.70  

8 0.71 17 0.55 26 0.62 

9 0.56 18 0.51 27 0.61 

( وهي قيم مقبولة 0.73  -0.51يتضح من الجدول السابق أن قيم تمييز أسئلة الاختبار تراوحت بين )
تدل على قدرة الأسئلة على التمييز بين التلاميذ، ومن ثمَّ تم الخروج بالاختبار في صورته النهائية بعد  

النتائج إلى صلاحية  0.63)التعديلات، هذا وقد بلغ معامل تمييز الاختبار ككل   (، ومن ثم تشير تلك 
 الاختبار للاستخدام. 
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قام الباحث بإتباع الإجراءات التالية أثناء إعداد بطاقة الملاحظة  :  ثانيًا: إعداد بطاقة الملاحظة
 الخاصة بالبحث الحالي. 

للتلاميذ في  :  الملاحظة  بطاقة   نالهدف م • التطور الأدائي  قياس  الملاحظة  بطاقة  استهدفت 
 . HTMLالجوانب الأدائية لمهارات البرمجة للغة الترميز 

واحدة   عبارة بطاقة بحيث يتم وضع  ال  عباراتتم صياغة  :  صياغة عبارات بطاقة الملاحظة •
إجرائي  شكل  على  فرعية  مهارة  ملاحظته  قياسي   لكل  أدائها    يمكن  التلميذ  ويستطيع  وقياسه، 

 لية من الغموض في صياغتها. اخ   العبارةأن تكون  ، و قدر الإمكانالعبارة    ق صر، مع مراعاة  عمليًا
تم تحديد الأداءات التي تتضمنها بطاقة    :*تحديد الأداءات التي تتضمنها بطاقة الملاحظة •

الملاحظة من خلال الاعتماد على الصورة النهائية لقائمة المهارات اللازمة لتنمية مهارات البرمجة  
(  33(، كما بلغت الأداءات الفرعية )4؛ حيث بلغت الأداءات الرئيسية )HTMLباستخدام لغة  

 أداء.
بطاقة • مهارات  أداء  زمن  لأداءتم    :الملاحظة  حساب  الأزمنة  التجربة    التلاميذ  تسجيل  في 

من تلامذ الصف    وتلميذة ،  تلميذًا(  35عينة )ال  ؛ حيث بلغ حجم الاستطلاعية لبطاقة الملاحظة
وتم تقدير زمن تطبيق البطاقة بقسمة مجموع الأزمنة التي استغرقها تلاميذ    الثاني الإعدادي؛

 ( دقيقة. 67فأصبح الزمن المطلوب لتطبيق بطاقة الملاحظة )  ،العينة الاستطلاعية على عددهم
لبطاقة الملاحظة؛  لوضع درجات  تم استخدام التقدير الكمي  تقدير درجات بطاقة الملاحظة:   •

التقييم لمستويات   المهارة(، وتم توزيع درجات  يُؤد    المهارة، لم  حيث اشتملت على خيارين )أدَّ 
خلال    أداءً صحيحًا   إذا أدَّ المهارة الفرعية  درجة  (1على )  التلميذالأداء وفقًا لما يلي: يحصل  

، وبذلك تصبح  دقيقة  ( 2، ويحصل على درجة )صفر( إذ لم يُؤد   المهارة الفرعية خلال )دقيقة  (2)
 . ( درجة33الدرجة الكلية لبطاقة الملاحظة )

 
 ( بطاقة الملاحظة.3ملحق ) *
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رين )معاونين الباحث(: • تم تحديد التعليمات الخاصة    صياغة تعليمات بطاقة الملاحظة للمقدِ 
  ( من 2؛ حيث تم تدريب )أداء التلاميذ   ، وكيفية تقدير درجات بطاقة الملاحظةبالتعامل مع  

للتعليم الأساسي الغربية  الحاسب الآلي بمدرسة جهينة  تقدير  معلمي  الباحث في  ؛ لمعاونة 
 .لعبارات بطاقة الملاحظةالدرجات، وملاحظة أداء الطلاب 

المهاري:    صالخصائ • الأداء  ملاحظة  لبطاقة  توافر  السيكومترية  من  بالتحقق  الباحث  قام 
 الملاحظة كما هو موضح فيما يلي:  لبطاقةالثبات(  –)الصدق 

 كما يلي:من صدق البطاقة من خلال صدق المحكمين،  التأكد تم صدق بطاقة الملاحظة:  •
o قام الباحث بعرض البطاقة في صورتها الأولية على مجموعة  :  صدق المحكمين

؛ وذلك لإبداء الرأي حول  ، والحاسب الآلي من المتخصصين في تكنولوجيا التعليم
المهارات   مناسبة  منهامدى  الهدف  لتحقيق  بالبطاقة  التلاميذ   لمستوى   المتضمنة 

ومدى دقة صياغة المهارات علميًا ولغويًا، واقتراح التعديل بما يرونه    المستهدفين،
مناسبًا سواء بالحذف أو بالإضافة، وبناءً على أرائهم قام الباحث بإجراء التعديلات 

المهارات   على  الباحث  استبقَ  وقد  المحكمون،  عليها  اتفق  على  التي  اتفق  التي 
( يوضح  8( فأكثر، وفيما يلي جدول )%75.00صلاحيتها السادة المحكمين بنسبة )

 نسب اتفاق المحكمين على البطاقة وما تتضمنه من مهارات: 
 
 
 

 :ملاحظةال( نسب الاتفاق بين المحكمين على بطاقة 8جدول )
 نسب الاتفاق  الأبعاد م

 %90.33 الويب. مهارات إنشاء هيكل صفحة   1
 %92.86 كيفية إدراج جدول داخل صفحة الويب.  2
 %91.43 إدراج النصوص داخل صفحة الويب.  3



 
 

 
 
 

 مجلة جامعة جنوب الوادي الدولية للعلوم التربوية 

295 

م 2024 يونية( 12( العدد )7المجلد )  

 نسب الاتفاق  الأبعاد م

 %92.06 إدراج مقاطع الفيديو، والوسائط المتعددة داخل صفحة الويب.   4

 % 91.67 نسبة الاتفاق على البطاقة ككل
الواردة    وبناءً  المهارات  جميع  على  الإبقاء  تم  فقد  المحكمين  السادة  أبداها  التي  الملاحظات  على 

التطور الأدائي للتلاميذ في الجوانب الأدائية  بالبطاقة، التي أجمع عليها الخبراء بأنها مناسبة لقياس  
( وهي  %91.67وقد بلغت نسبة الاتفاق على البطاقة ككل )  ،HTMLلمهارات البرمجة للغة الترميز  

 .نسبة مرتفعة تدل على صلاحية البطاقة
ثبات بطاقة الملاحظة باستخدام طريقة ثبات التجانس    منتم التأكد    الملاحظة:  بطاقةثبات   •

 الداخلي بطريقة الفا كرونباخ، وذلك كما يلي:
o ( معامل الفا كرونباخCronbach's  Alpha (α) :) تم حساب ثبات بطاقة الملاحظة

بطريقة ثبات التجانس الداخلي )الفا كرونباخ(، وذلك بتطبيقها على العينة الاستطلاعية  
(؛  0.835، وقد بلغت قيمة معامل الثبات للبطاقة ككل ) تلاميذ الصف الثاني الإعداديمن  

أنها   كما  به،  الوثوق  ويمكن  الثبات،  بدرجة عالية من  تتمتع  البطاقة  أن  على  يدل  مما 
 صالحة للتطبيق. 

اشتملت هذه المرحلة على عدد من الخطوات الفرعية، يمكن توضيحها كما مرحلة التطبيق:   -4
 يلي: 

الإنترنت على العنوان   المصغر عبر شبكةنشر بيئة التعلم    تمالمصغر:  التعلم    بيئةإجازة    -1- 4
قدرها  ،  http://www.learningyzeed.comالتالي:   تخزينة  )G 25)بمساحة  لمدة   )3  )

المُصغر من  كما تم عرض بيئة التعلم  م،  2024/  5/  9حتى  ،  م10/2/2024  :من  ، بدايةشهور
( من السادة الخبراء والمحكمين المتخصصين في تكنولوجيا  9خلال الرابط السابق؛ على عدد )

؛ بهدف إبداء آرائهم  المصغراستمارة إجازة بيئة التعلم    بالإضافة إلى ،  WhatsAppالتعليم، عبر  
عبر الإنترنت عبر متصفحات الإنترنت بشكل جيد، وسهولة الدخول، وتصفح    بيئةتشغيل ال  حول

http://www.learningyzeed.com/
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الأنشطة   وممارسة  التعليمي،  المحتوى  وظهور  الروابط،  عمل  ومدى  التعليمية،  الموضوعات 
والنهائية البنائية  والاختبارات  والتعاوني،  الفردي  بالنمط  مقترحات  ،  الإلكترونية  أو  تعديلات  وأي 

على عدد من المحاور، يندرج تحت كل محور عدد من المعايير  الإجازة  وقد احتوت استمارة  أخرى،  
المصغر القائمة على نمط ممارسة الأنشطة  بيئة التعلم   عند تطويرالاعتماد عليها  تم البنائية التي 

، وقد صُممت بنود هذه الاستمارة بنمط رباعي )ممتاز، جيد، متوسط،  الإلكترونية )فردي، تعاوني(
التعلم المصغر ضعيف(، وقد استقر غالبية السادة المحكمين على صلاحية   يق على  للتطب   بيئة 

 المستهدفة.  عينة البحث
المصغر:  التلاميذتسجيل    -4-2 التعلم  تبع    ببيئة  التلاميذ كل  تسجيل  الخُطوة  تم في هذه 

مجموعته من المجموعات التجريبية الأربعة، وتم إرسال )اسم المستخدم، وكلمة المرور( الخاصة 
 بكل تلميذ عبر الوتساب الخاص به، مع منع التسجيل العشوائي لأي مستخدم آخر.  

 :، وبطاقة الملاحظةالتجريبية باختبار التحصيل المعرفي المجموعات بين تكافؤال -4-3

المعرفي:  -4-3-1 التحصيل  باختبار  التجريبية  المجموعات  اختبار    تكافؤ  نتائج  تحليل  تم 
التعرُّف على  التجريبية الأربعة، وذلك بهدف  القبلي للمجموعات  التطبيق  التحصيل المعرفي في 
مدى تكافؤ المجموعات قبل إجراء تجربة البحث الأساسية، وذلك بحساب الفروق بين المجموعات  

ذلك باستخدام أسلوب تحليل    فيما يتعلق بدرجات التطبيق القبلي لاختبار التحصيل المعرفي، وقد تم 
( دلالة الفروق بين المجموعات  9، ويوضح جدول )one way  ANOVAالتباين أحادي الاتجاه  

 الأربعة في درجات التطبيق القبلي في اختبار التحصيل المعرفي كما يلي: 

والانحرافات المعيارية للمجموعات التجريبية في التطبيق القبلي لاختبار التحصيل   ( المتوسطات9جدول )
 المعرفي 

 العدد  المجموعات 
 اختبار التحصيل المعرفي 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي 
 3.383 6.64 37 (. فردي –متحملي الغموض  ) 1مج ت 
 2.191 6.76 37 (. تعاوني –متحملي الغموض  ) 2مج ت 
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 2.467 6.42 38 (. فردي  –متحملي الغموض )غير 3مج ت
 2.658 6.50 38 (. فردي  –متحملي الغموض )غير 4مج ت

)يتض  جدول  من  متوسطات 9ح  أن  لاختبار    (  القبلي  التطبيق  في  الأربعة  التجريبية  المجموعات 
جاءت متقاربة؛ مما يدل على تكافؤ المجموعات الأربعة في مستوى التحصيل قبل    المعرفيالتحصيل  

 ، وهو ما يتضح من الشكل التالي:التجربة إجراء البدء في

 ( متوسطات درجات المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي.6شكل )

 
دالة    السابقة؛  النتيجة  ولتأكيد  لتحديد مدى وجود فروق  التباين أحادي الاتجاه؛  تحليل  تم استخدام 

الأربعة في اختبار التحصيل المعرفي؛ التجريبية  لمجموعات  افي    التلاميذ درجات    متوسطات إحصائيًا بين  
 ( يوضح ذلك:10وحساب قيمة )ف( وجدول ) ،حيث تم تحديد مصدر التباين

 one way( دلالة الفروق بين المجموعات في الدرجات القبلية لاختبار التحصيل المعرفي " 10جدول )

ANOVA  

 مصدر التباين 
مجموع 

 المربعات 

درجات  

 الحرية 

متوسط 

مجموع 

 المربعات 

قيمة 

 )ف(

مستوى 

 الدلالة 

الدلالة عند  

≤  

(0.05) 

المجموعات.   بين 

داخل  

المجموعات.  

 الكلي. 

2.534 

864.006 

866.540 

3 

146 

149 

0.845 

5.918 

 

 دال غير  0.934 0.143
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( أنه لا توجد فروق بين المجموعات التجريبية الأربعة في درجات اختبار التحصيل  10يتضح من جدول )
(؛ مما يشير إلى تكافؤ  0.05( وهي غير دالة عند مستوى )0.143؛ حيث بلغت قيمة )ف( )المعرفي 

تظهر بعد إجراء التجربة ترجع  المجموعات التجريبية الأربعة قبل البدء في إجراء التجربة، وأن أي فروق  
إجراء   قبل  المجموعات  بين  موجودة  اختلافات  إلي  وليس  للبحث،  المستقلة  المتغيرات  في  اختلاف  إلى 

 التجربة. 
تم تحليل نتائج بطاقة الملاحظة تكافؤ المجموعات التجريبية ببطاقة الملاحظة:    -4-3-2

ف على مدى تكافؤ المجموعات  بهدف التعرُّ ؛  في التطبيق القبلي للمجموعات التجريبية الأربعة
وذلك بحساب الفروق بين المجموعات فيما يتعلق بدرجات ،  الأساسية للبحث   التجربة  إجراء  قبل

 oneالتطبيق القبلي لبطاقة الملاحظة، وقد تم استخدام أسلوب تحليل التباين أحادي الاتجاه  

way  ANOVA( دلالة الفروق بين  11، ويوضح جدول )  المجموعات التجريبية الأربعة في
 درجات التطبيق القبلي في بطاقة الملاحظة كما يلي:

 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية للمجموعات التجريبية في التطبيق القبلي لبطاقة الملاحظة11جدول )

 العدد  المجموعات 
 بطاقة الملاحظة

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي 

 0.828 1.62 37 (.فردي –متحملي الغموض  ) 1مج ت 

 0.889 1.65 37 (. تعاوني –متحملي الغموض  ) 2مج ت 

 1.224 1.55 38 (. فردي –متحملي الغموض )غير 3مج ت

 1.028 1.61 38 (. فردي –متحملي الغموض )غير 4مج ت

من   )يتضح  أن 11جدول  لبطاقة    (  القبلي  التطبيق  في  الأربعة  التجريبية  المجموعات  متوسطات 
الأربعة في مستوى الأداء المهاري    التجريبية  الملاحظة جاءت متقاربة؛ مما يدل على تكافؤ المجموعات 

 الأساسية للبحث، وهو ما يتضح من الشكل البياني التالي:قبل البدء في إجراء التجربة  

 ( متوسطات درجات المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق القبلي لبطاقة الملاحظة.7شكل )
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دالة  فروق  وجود  مدى  لتحديد  الاتجاه،  أحادي  التباين  تحليل  استخدام  تم  السابقة  النتيجة  ولتأكيد 

التلاميذ في المجموعات الأربعة في بطاقة الملاحظة، حيث تم تحديد  درجات    متوسطات إحصائيًا بين  
 ذلك:   ( يوضح12مصدر التباين وحساب قيمة )ف( وجدول )

 " one way ANOVA( دلالة الفروق بين المجموعات في الدرجات القبلية لبطاقة الملاحظة " 12جدول )

 مصدر التباين 
مجموع  

 المربعات 

درجات  

 الحرية 

متوسط  

مجموع  

 المربعات 

قيمة  

 )ف( 

مستوى  

 الدلالة

الدلالة 

  ≥عند 

(0.05 ) 

 المجموعات بين 

 داخل المجموعات  

 الكلي

0.185 

147.609 

147.793 

3 

146 

149 

0.062 

1.011 

 

 غير دال 0.980 0.061

( أنه لا توجد فروق بين المجموعات التجريبية الأربعة في درجات بطاقة الملاحظة؛  12يتضح من جدول )
يشير إلى تكافؤ المجموعات  (؛ مما  0.05( وهي غير دالة عند مستوى )0.061حيث بلغت قيمة )ف( )

التجريبية الأربعة قبل البدء في إجراء التجربة، وأن أي فروق تظهر بعد التجربة؛ ترجع إلى اختلاف في  
 المتغيرات المستقلة للبحث، وليس إلي اختلافات موجودة بين المجموعات قبل إجراء التجربة.

تم إجراء التجربة الاستطلاعية على    :لبيئة التعلم المُصغر  إجراء التجربة الاستطلاعية  -4-4
( تلميذًا، وتلميذة، وذلك في الفصل  35عينة عشوائية من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، بلغت ) 

م(، وقد استغرق إجراء التجربة الاستطلاعية  2024/  2023الدراسي الثاني، من العام الجامعي )
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ضمن  ( أيام، كما حرص الباحث على عدم وجود أي تلميذ من تلاميذ العينة الاستطلاعية  10)
المعلومات والملاحظات  جمع  ، وقد استهدفت التجربة الاستطلاعية  الأساسية للبحث   العينةمجتمع  

بيئة التعلم المصغر القائمة على نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي،  الخاصة بالتعامل مع  
المستهدفين، ووضوح أهدافها، وعمل الروابط، واكتشاف أية  ومدى مناسبتها للتلاميذ  ،  تعاوني(

أخطاء أو مشكلات في التصميم، وقد اكتسب الباحث خبرة تطبيق التجربة الأساسية، والتعرُّف  
على أي مشكلات قد تحدث عند إجراء التجربة الأساسية للبحث، بالإضافة إلى حساب معاملات  

ختبار التحصيلي المعرفي، وحساب الزمن المناسب لتطبيقه،  الثبات، والسهولة، والتمييز لأسئلة الا 
وبعد الانتهاء من إجراء التجربة الاستطلاعية تم عمل جميع التعديلات، وبذلك أصبحت بيئة  

 جاهزة للتطبيق.  التعلم المصغر القائمة على نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي، تعاوني( 
من خلال نظام  تم تطبيق الاختبار التحصيلي تطبيقًا قبليًا  البحث قبليًا:    أدواتتطبيق    -4-5

 .عينة البحث الأساسيةعلى ، ، بيئة التعلم المصغر عبر الإنترنت Moodleإدارة التعلم 
تم إجراء تجربة البحث على عينة البحث الأساسية  :  تجربة البحث الأساسية  تطبيق  -4-6
للتعليم  4) الغربية  جهينة  بمدرسة  الإعدادي،  الثاني  الصف  تلاميذ  من  تجريبية،  مجموعات   )

سوهاج، وقد استغرق إجراء أربعة أسابيع كاملة، بالإضافة إلى ب الأساسي، بإدارة جهينة التعليمية،  
م، 2024/  3/  30ثلاثة أيام لتطبيق أدوات البحث تطبيقًا بعديًا، وذلك بدًء من يوم السبت الموافق  

 ( يومًا. 31م، وذلك بواقع )2024/ 4/ 29وحتى يوم نهاية يوم الاثنين الموافق 

لتصميم التعليمي،  ل العام نموذجالوتُمثل هذه المرحلة آخر مرحلة من مراحل : التقويممرحلة  -5
 التالية:وفقًا للخُطوات هذه المرحلة وقد تمت 

تم البدء في إجراء تجربة البحث    خُطة السير في بيئة التعلم المُصغر أثناء إجراء التجربة: •
م، بعرض الموضوع الأول؛ حيث يستغرق دراسة  2024/ 3/ 30بداية من يوم السبت الموافق: 

ويستطيع الطالب  كل موضوع تعليمي، والأنشطة الخاصة به، والاختبارات البنائية أسبوعًا كاملًا،  
الدخول لموقع بيئة التعلم المُصغر من خلال  بياناته الخاصة )اسم المستخدم، وكلمة المرور(،  
الباحث بصورة عاجلة من خلال   يتواصلوا مع  يستطيعوا أن  التلاميذ معًا  أو  التلميذ،  أن  كما 
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مجموعة الواتس الخاصة بمجموعته التجريبية، أو عبر الواتس الشخصي الخاص للباحث، وقد  
التزمت كل مجموعة تجريبية بالمواعيد المحددة لدراسة الموضوعات التعليمية، وعدم حدوث أية  

 مشاكل تقنية أو فنية أثناء إجراء تجربة البحث. 
، لبحث ل  التجريبية   مجموعات تلاميذ البعد الانتهاء من دراسة    التطبيق البعدي لأدوات البحث: •

التعلم  ا  لموضوعات  لبيئة  التعليمي  نمط    المصغرلمحتوى  على  الأنشطة القائمة  ممارسة 
عينة البحث من    التلاميذ (؛ تم تطبيق الاختبار التحصيلي على  تعاوني  /فردي)  الإلكترونية

وقد تم  ،  بشبكة الإنترنت   المصغربيئة التعلم  عبر موقع    Moodleنظام إدارة التعلم  خلال  
، تمهيدًا لمعالجتها  Moodleالدرجات الخام بطريقة إلكترونية من خلال نظام    الحصول على

الحاسب   معملعينة البحث من خلال    تلاميذ إحصائيًا، كما تم تطبيق بطاقة الملاحظة على  
 وتم الحصول على نتائج التطبيق بطريقة يدوية،  بمدرسة جهينة الغربية للتعليم الأساسي،الآلي  

 تمهيدًا لمعالجته إحصائيًا. 
: تمت المعالجة الإحصائية للدرجات الخام لنتائج التطبيق  رصد ومعالجة النتائج إحصائيًا •

( برنامج  باستخدام  وحساب SPSSالبعدي  الملاحظة،  وبطاقة  التحصيلي،  للاختبار  (؛ 
، وتقديم التوصيات، والمقترحات البحثية المستقبلية في  البحث  التكرارات، تمهيدًا لتفسير نتائج

 البحث الحالي من نتائج. أسفر عنهضوء ما 
البحث:   • نتائج  المعالجة الإحصائية المستخدمة في معالجة  الحزمة الأساليب  تم استخدام 

الإحصائية، والأساليب   التحليلات في إجراء    SPSS ver.27الإحصائية للعلوم الاجتماعية  
 المستخدمة في معالجة نتائج هذا البحث وهي كما يلي: 

o   أسووووووووووولوب تحليل التباين أحادي الاتجاهone way  ANOVA   للتحقق من تكافؤ
 المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق القبلي.
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o   أسووووووووووولوب تحليل التباين ثنائي الاتجاهtwo way ANOVA    للتحقق من صوووووووووووحة
فروض البحث من خلال إيجاد النتائج الاسوووووووتدلالية بالنسوووووووبة لاختبار التحصووووووويل،  

 وبطاقة الملاحظة.
o   " 2مقيوواس حجم التووأثير   لبيووان قوة تووأثير المعووالجووة     (1997فووام،    ي" ) رشووووووووووووووود

 التجريبية علي المتغيرات التابعة.

 نتائج البحث، ومناقشاتها، وتفسيرها، وتقديم التوصيات والمقترحات: 
  النتائج الخاصة بأسئلة البحث، والتحقق من صحة الفروض:عرض 

البرمجة المطلوب تنميتها  "ما مهارات    عن الســؤال الأول للبحث الذي نصَّ على: الإجابة ▪
"؛ حيث تمت الإجابة عن هذا السؤال من خلال إعداد  لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي

( 4من )؛ حيووث تكونووت هووذه القووائمووة  HTMLالبرمجووة بوواسووووووووووووووتخوودام لغووة  مهووارات  بقووائمووة  
 (.1ملحق )، ( مهارة فرعية33مهارات رئيسية، )

معايير تصوووميم وإنتاج بيئة التعلم  ما عن الســؤال الثاني للبحث الذي نصَّ على: " الإجابة ▪
حيث تمت "؛  القائمة على نمط ممارسووووووة الأنشووووووطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(صووووووغر المُ 

، المصغربيئة التعلم    تصميم وإنتاجالإجابة عن هذا السؤال من خلال إعداد قائمة معايير  
 (.4ملحق )، ( معيار فرعي45( معايير رئيسية، )6من عدد )التي تكونت 

ــؤال الثالث للبحث الذي نصَّ على: " الإجابة ▪ ما التصووووووووميم التعليمي المناسووووووووب   عن الســـ
لتصووووووووميم وإنتاج بيئة التعلم المصووووووووغر، القائمة على نمط ممارسووووووووة الأنشووووووووطة الإلكترونية  

تنمية مهارات البرمجة لتلاميذ الصوف الثاني الإعدادي"؛ حيث تمت في  )فردي/ تعاوني(؛  
العووام للتصووووووووووووووميم التعليمي    نموذجالعن هووذا السووووووووووووووؤال من خلال الاعتموواد على  الإجووابووة  

(ADDIE). 
"ما أثر نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية  الإجابة عن السؤال الرابع للبحث الذي نصَّ على:   ▪

تنميووة الجوانووب المعرفيووة لمهووارات البرمجووة في  )فردي/ تعوواوني( في بيئووة التعلم المصووووووووووووووغر؛  
لتلاميذ الصووووووووف الثاني الإعدادي"، وقد تمت الإجابة عن هذا السووووووووؤال من خلال التحقق من  
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 ≥صووحة الفرض الأول للبحث الذي نصَّ على: " يوجد فرق ذو دلالة إحصووائية عند مسووتوى  
  يختبوار التحصوووووووووووووويل الا( بين متوسووووووووووووووطي درجوات تلاميوذ المجموعتين التجريبيتين في  0,05)

للجوانب المعرفية لمهارات البرمجة لتلاميذ الصوف الثاني الإعدادي؛ يرجع لأثر نمط ممارسوة  
 .الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني( في بيئة التعلم المصغر

ــحـة الفروض البحثيـة الثلاثـة ختبـار الاالمرتبطـة بـ  )الأول، الثـاني، الثـالـث(  لاختبـار صـــــــ
  Two Way ANOVAاســتخدم الباحث أســلوب تحليل التباين ثنائي الاتجاه  ي؛التحصــيل

  ، وقد تم ذلك كما يلي:SPSS (version 27)ئيباستخدام البرنامج الإحصا

تم تطبيق  : يلاختبار التحصـــيللللمجموعات الأربعة بالنســـبة    الوصـــفيتحديد الإحصـــاء  أولًا: 
(  13، وجدول )يختبار التحصوووووووووويلالاالأربعة في   التجريبية الإحصوووووووووواء الوصووووووووووفي للمجموعات 

 :، كما يليالمعيارية للتطبيق البعدي للاختبار ت والانحرافايوضح المتوسطات 
 المعيارية للاختبار التحصيلي.  ت( حساب المتوسطات والانحرافا13جدول )

 المتغير 
 نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية 

 المجموع 
 تعاوني  فردي

 الأسلوب المعرفي

 متحمل 

 الغموض 

 27.89م  = 

 3.062ع = 

 37ن = 

 31.27م  = 

 1.521ع = 

 37ن = 

 29.58م  = 

 2.942ع = 

 74ن = 

غير متحمل  

 الغموض

 19.47م  = 

 3.211ع = 

 38ن = 

 25.92م  = 

 3.865ع = 

 38ن = 

 22.70م  = 

 4.795ع = 

 76ن = 

 المجموع 

 23.63م  = 

 5.260ع = 

 75ن = 

 28.56م  = 

 3.980ع = 

 75ن = 

 26.09م  = 

 5.267ع = 

 150ن = 

، ويلاحظ أنه  يلاختبار التحصيل لنتائج الإحصاء الوصفي للمجموعات الأربعة    (13)  جدولوضح  ي
  نمط توجد فروق بين متوسطي درجات الكسب بالنسبة للمتغير المستقل موضع البحث الحالي، وهو  

، حيث بلغ متوسط درجة الكسب في الاختبار لمجموعة  ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي / تعاوني(
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  ي ختبار التحصيل الا (، وبلغ متوسط درجة الكسب في  23.63الفردي )ممارسة الأنشطة الإلكترونية  نمط  
بين    ا(، كذلك فقد ظهر أن هناك فروقً 28.56التعاوني ) ممارسة الأنشطة الإلكترونية  لمجموعة نمط  

وهو   الحالي،  البحث  موضع  التصنيفي  للمتغير  بالنسبة  الكسب  درجات  المعرفي متوسطي  الأسلوب 
ختبار الاحيث بلغ متوسط درجة الكسب في    ؛)تحمُّل الغموض / عدم تحمُّل الغموض( ببيئة تعلم مُصغر

الغموض  لمجموعة    يالتحصيل المعرفي متحمل  الكسب في 29.58)الأسلوب  (، وبلغ متوسط درجة 
 (.22.70) الأسلوب المعرفي غير متحمل الغموض لمجموعة  يختبار التحصيلالا

( أنه يوجد اختلاف بين متوسطات المجموعات 13البيانات التي يعرضها جدول )  منكما يلاحظ  
(، بينما  27.89( )فردي  –متحمل الغموض الأربعة في إطار التفاعل بينها، وهى كما يلي: مجموعة )

غير متحمل الغموض (، في حين أن مجموعة )31.27( )تعاوني  –متحمل الغموض  بلغت مجموعة )
(،  25.92( )تعاوني  –غير متحمل الغموض  (، كما جاء متوسط مجموعة )19.47)( كانت  فردي  –

 وهو ما يتضح من الشكل التالي:
   يلاختبار التحصيلل  ( متوسطات درجات المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي8شكل )

 

ا للتعرف على ما إذا كانت هناك فروقً   :يلاختبار التحصيللثانيًا: عرض النتائج الاستدلالية بالنسبة  
جدول  الذات دلالة إحصائية بين هذه المتوسطات أم لا، تم استخدام تحليل التباين الثنائي المتلازم، و 

 :يختبار التحصيل الايوضح نتائج ذلك التحليل لدرجات التلاميذ عينة البحث في  التالي

 ( لدرجات أفراد العينة على الاختبار التحصيلي.2× 2( نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه )14جدول )
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 مصدر التباين 
مجموع  

 المربعات

درجات  

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

الدلالة عند 

( ≤0.05 ) 

مربع 

 آيتا 

حجم  

 الأثر

نمط ممارسة  

الأنشطة  

 الإلكترونية

 كبير  0.400 دال  0.000 97.500 904.951 1 904.951

 كبير  0.567 دال  0.000 191.417 1776.640 1 1776.640 الأسلوب المعرفي

 متوسط  0.061 دال  0.002 9.512 88.285 1 88.285 التفاعل بينهما 

 9.282 146 1355.102 الخطأ 
 

  150 106262.000 الكلي

   يتضوح أن قيمة )ف( بلغت    (14ممارسةة الأنشةطة الإلكترونية في جدول )نمط  النتائج الخاصوة بباسوتقراء
(، وهذا يشوووير إلى وجود فروق دال إحصوووائيًا  0.05(؛ حيث إن هذه القيمة دالة عند مسوووتوى )97.500)

( بين مجموعات الدراسووة في متوسووط درجات الاختبار التحصوويلي يرجع إلى اختلاف  0.05عند مسووتوى )
 )فردي/ تعاوني(. ممارسة الأنشطة الإلكترونيةنمط 

   راجع إلى   يختبار التحصوويلالاتشووير هذه النتيجة إلى وجود فروق بين متوسووطات درجات التلاميذ في
الأسووووولوب المعرفي تعاوني( بصووووورف النظر عن    /)فردي  ممارسوووووة الأنشوووووطة الإلكترونيةنمط    اختلاف

 .)تحمُّل/ عدم تحمُّل( الغموض ببيئة تعلم مُصغر
 ( إلى أن حجم تأثير  14كما أشوارت نتائج جدول ) حيث   ؛اجاء كبيرً   ممارسوة الأنشوطة الإلكترونيةنمط

  مموارسوووووووووووووووة( وهو موا يودل على التوأثير الكبير لاختلاف نمط  0.400وصوووووووووووووولوت قيموة مربع آيتوا إلي )
 لدى التلاميذ عينة البحث.لمهارات البرمجة  ةالمعرفي الجوانب في تنمية  الأنشطة الإلكترونية

 كما يتضوووح من جدول   لتحديد اتجاه الفرق تم حسووواب متوسوووطات درجات تلاميذ المجموعات التجريبية
الفردي    ممارسوة الأنشوطة الإلكترونية؛ حيث بلغت قيمة متوسوطات درجات تلاميذ مجموعة نمط  (13)
التعاوني    ممارسوووة الأنشوووطة الإلكترونية(، بينما بلغ متوسوووطات درجات تلاميذ مجموعة نمط  23.63)
  يختبار التحصويل الا(، وتشوير هذه النتيجة إلى وجود فرق بين متوسوطي درجات التلاميذ في 28.56)
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الأسوووولوب بصوووورف النظر عن   (التعاوني)  ممارسووووة الأنشووووطة الإلكترونيةلصووووالح تلاميذ مجموعة نمط  
 .المعرفي )تحمُّل/ عدم تحمُّل( الغموض ببيئة تعلم مُصغر

فرق ذو دلالة إحصائية  الذي يشير إلى وجود    للبحث،  تقدم تم قبول الفرض الأولبناءً على ما  
( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين في الاختبار التحصيلي  0,05)  ≥عند مستوى  

للجوانب المعرفية لمهارات البرمجة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي؛ يرجع لأثر نمط ممارسة الأنشطة  
 الإلكترونية )فردي/ تعاوني( في بيئة التعلم المصغر.

ــؤال الخامس للبحث الذي نصَّ على: الإجابة ▪ ما أثر نمط ممارسووووووووووووة الأنشووووووووووووطة  "  عن الســــــ
تنميوة الجوانوب الأدائيوة لمهوارات في  الإلكترونيوة )فردي/ تعواوني( في بيئوة التعلم المصووووووووووووووغر؛  

الإجوابوة عن هوذا السووووووووووووووؤال من خلال البرمجوة لتلاميوذ الصووووووووووووووف الثواني الإعودادي"، وقود تموت 
ذو دلالة إحصووائية عند  يوجد فرق " التحقق من صووحة الفرض الثاني للبحث الذي نصَّ على:

ختبوار  الا( بين متوسووووووووووووووطي درجوات تلاميوذ المجموعتين التجريبيتين في  0,05)  ≥مسووووووووووووووتوى  
للجوانب المعرفية لمهارات البرمجة لتلاميذ الصووووووف الثاني الإعدادي؛ يرجع لأثر    يالتحصوووووويل

اختلاف الأسووولوب المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل الغموض( لصوووالح التلاميذ متحملي  
 وقد تم التحقق من صحة الفرض الثاني من خلال ما يلي:الغموض"،  

   (؛ 191.417يتضح أن قيمة )ف( بلغت )(  14في جدول )بالأسلوب المعرفي  باستقراء النتائج الخاصة
ا عند مستوى  إحصائيً   ة(، وهذا يشير إلى وجود فروق دال0.05هذه القيمة دالة عند مستوى )  ن  إ  حيث

الأسلوب المعرفي إلى اختلاف    يختبار التحصيل الا( بين مجموعات البحث في متوسط درجات  0.05)
 . )تحمُّل/ عدم تحمُّل( الغموض ببيئة تعلم مُصغر

   راجع إلى    يختبار التحصيلالاإلى وجود فروق بين متوسطات درجات التلاميذ  في    النتيجةتشير هذه
نمط  اختلاف الأسلوب المعرفي )تحمُّل/ عدم تحمُّل( الغموض ببيئة تعلم مُصغر بصرف النظر عن  

 تعاوني(. /ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي 
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   ا حيث وصلت قيمة مربع  جاء كبيرً الأسلوب المعرفي  ( إلى أن حجم تأثير  14جدول )  نتائجكما أشارت
 في تنمية التحصيل الأسلوب المعرفي  ( وهو ما يدل على التأثير الكبير لاختلاف  0.567آيتا إلي )

 لدى التلاميذ عينة البحث. المعرفي
   كما يتضح من جدول   تم حساب متوسطات درجات تلاميذ المجموعات التجريبية  الفرق لتحديد اتجاه

مجموعة  (13) تلاميذ  درجات  متوسطات  قيمة  بلغت  حيث  المعرفي  ؛  الغموض الأسلوب  متحمل 
بلغ  29.58) بينما  الغموض   درجات متوسطات  (،  متحمل  غير  المعرفي  الأسلوب  مجموعة  تلاميذ 
  ي ختبار التحصيل الا (، وتشير هذه النتيجة إلى وجود فرق بين متوسطي درجات التلاميذ  في  22.70)

ممارسة الأنشطة  نمط  بصرف النظر عن    (متحمل الغموض )لصالح تلاميذ مجموعة الأسلوب المعرفي  
 تعاوني(. -الإلكترونية )فردي 

ذو دلالة إحصائية عند فرق  على ما تقدم تم قبول الفرض الثاني الذي يشير إلى وجود    وبناءً 
  ي ختبار التحصيل الا( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين في  0,05)  ≥مستوى  

الأسلوب   اختلاف  لأثر  يرجع  الإعدادي؛  الثاني  الصف  لتلاميذ  البرمجة  لمهارات  المعرفية  للجوانب 
 المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل الغموض( لصالح التلاميذ متحملي الغموض.

ــؤال  الإجابة ▪ ــادسعن الســـ أثر التفاعل بين نمط ممارسووووووووة  ما "  للبحث الذي نصَّ على: الســـ
الأنشووووووووووووطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(، والأسوووووووووووولوب المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل  
الغموض( في تنميوة الجوانوب المعرفيوة لمهوارات البرمجوة لتلاميوذ الصووووووووووووووف الثواني الإعودادي"،  

للبحث الذي  الثالث وقد تمت الإجابة عن هذا السوووووووؤال من خلال التحقق من صوووووووحة الفرض 
( بين متوسوووطات درجات 0,05) ≥ذات دلالة إحصوووائية عند مسوووتوي   فرق  يوجد "  نصَّ على:

تلاميووذ المجموعووات التجريبيووة في القيوواس البعوودى للاختبووار التحصوووووووووووووويلي للجوانووب المعرفيووة 
لمهارات البرمجة؛ يرجع للتأثير الأسوووووواسووووووي للتفاعل بين نمط ممارسووووووة الأنشووووووطة الإلكترونية  

بيئة التعلم المصوووووغر، والأسووووولوب المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل   )فردي/ تعاوني( في
 من خلال ما يلي: الثالثوقد تم التحقق من صحة الفرض الغموض(."،  
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 الأنشووووطةنمط ممارسووووة ( وبالتحديد في السووووطر المرتبط بالتفاعل بين  14اسووووتقراء النتائج في جدول )ب  
ن هذه القيمة دالة إ(؛ حيث  9.512؛ يتضوووووووووووح أن قيمة )ف( بلغت )والأسووووووووووولوب المعرفي  الإلكترونية

نمط ممارسووووووة (، وهذا يشووووووير إلى أنه يوجد تفاعل إحصووووووائي دال بين  0.05ا عند مسووووووتوى )إحصووووووائيً 
؛ وهو ما يدل على وجود فروق بين متوسوووووووووووطات درجات والأسووووووووووولوب المعرفي  الأنشوووووووووووطة الإلكترونية

والأسووووووولوب   نمط ممارسوووووووة الأنشوووووووطة الإلكترونيةنتيجة للتفاعل بين    يختبار التحصووووووويلالاالتلاميذ في 
 لدى التلاميذ.  المعرفي

 ( إلى أن حجم تأثير التفاعل بين  14كما أشووووووووارت نتائج جدول )نمط ممارسووووووووة الأنشووووووووطة الإلكترونية  
( وهو ما 0.061ا حيث وصوووووولت قيمة مربع آيتا إلي )لدى التلاميذ جاء متوسووووووطً   المعرفي  والأسوووووولوب

والأسولوب   ممارسوة الأنشوطة الإلكترونية )فردي / تعاوني(نمط يدل على التأثير المتوسوط للتفاعل بين  
 لدى التلاميذ في تنمية التحصيل لدى عينة البحث. المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل الغموض(

ذات دلالة إحصائية عند  فرق  وبناءً على ما تقدم تم قبول الفرض الثالث الذي يشير إلى وجود  
( بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعات التجريبية في القياس البعدى للاختبار 0,05)  ≥مستوي  

بين نمط ممارسة   التحصيلي، للجوانب المعرفية لمهارات البرمجة؛ يرجع للتأثير الأساسي للتفاعل 
الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني( في بيئة التعلم المصغر، والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض/  

 عدم تحمل الغموض(.
ممارسة  نمط  بين المجموعات في الاختبار التحصيلي نتيجة للتفاعل بين    الفروق وبالبحث عن موضع  

لمعرفة دلالة الفروق بين    scheffeوالأسلوب المعرفي، تم استخدام اختبار شيفية    الأنشطة الإلكترونية
 (:  15متوسطات درجات المجموعات الأربعة في الاختبار التحصيلي، ظهرت النتائج كما يوضحها جدول )

نتائج المقارنات البعدية لاختبار شيفية معرفة دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعات الأربعة ( 15جدول )
 ي.ختبار التحصيلالافي 

 المجموعات

  1مج ت 

متحمل )

  –الغموض 

 ( فردي 

  2مج ت 

متحمل )

  –الغموض 

 ( تعاوني

غير  ) 3مج ت 

الغموض  متحمل 

 ( فردي –

غير  ) 4مج ت 

  -متحمل الغموض 

 ( تعاوني
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 (1مج ت )

 ( فردي –متحمل الغموض )
   *3.38 ببببب 

 (2مج ت )

 (تعاوني –متحمل الغموض )
   ببببب  

 (3مج ت )

  –غير متحمل الغموض )

 ( فردي 

 *6.45 ببببب  *11.80 *8.42

غير متحمل ()4مج ت )

 (تعاوني –الغموض 
 ببببب   *5.35 1.97

 ( 0.05دالة عند مستوى )  )*( 

 ( يتضح ما يلي:15باستقراء جدول )
( والمجموعة  متحمل الغموض/ فرديوجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة الأولى ) -

(؛ مما يدل على وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة الأولى  غير متحمل الغموض/ فرديالثالثة )
 (. الغموض/ فرديمتحمل )

( والمجموعة  متحمل الغموض/ فرديوجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة الأولى ) -
(؛ مما يدل على وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة الثانية  متحمل الغموض/ تعاوني الثانية )

 (. متحمل الغموض/ تعاوني )

( والمجموعة  متحمل الغموض/ تعاوني وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة الثانية )  -
(؛ مما يدل على وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة الثانية  غير متحمل الغموض/ فرديالثالثة )

 (. متحمل الغموض/ تعاوني )

( والمجموعة  متحمل الغموض/ تعاوني وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة الثانية )  -
(؛ مما يدل على وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة الثانية  غير متحمل الغموض/ فرديالثالثة )

 (. متحمل الغموض/ تعاوني )

( والمجموعة  متحمل الغموض/ تعاوني وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة الثانية )  -
(؛ مما يدل على وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة الثانية  غير متحمل الغموض/ تعاوني الرابعة )

 (. متحمل الغموض/ تعاوني )
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- ( الثالثة  المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائيًا  دال  فرق  متحمل  وجود  (  فردي  /الغموض غير 
(؛ مما يدل على وجود فرق دال إحصائيًا لصالح  غير متحمل الغموض/ تعاوني والمجموعة الرابعة )

 (. غير متحمل الغموض/ تعاوني المجموعة الرابعة )

- ( الأولى  المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائيًا  دال  فرق  وجود  فرديعدم  الغموض/  (  متحمل 
 (. غير متحمل الغموض/ تعاوني والمجموعة الرابعة )

والأسلوب  (،  تعاوني   /فردي)  ممارسة الأنشطة الإلكترونيةنمط  والشكل التالي يوضح التفاعل بين  
 في الاختبار التحصيلي: (تحمل الغموض/ عدم تحمل الغموض) المعرفي 

 في الاختبار التحصيلي.  والأسلوب المعرفي الأنشطة الإلكترونيةنمط ( التفاعل بين 9شكل )

 

ما أثر الأسوووووووووولوب المعرفي )تحمل  "  للبحث الذي نصَّ على:  الســـــــابع الســـــــؤال عن الإجابة ▪
لمهوووارات البرمجوووة لتلاميوووذ  الغموض/ عووودم تحمووول الغموض(؛ في تنميوووة الجوانوووب المعرفيوووة  

الصووووووف الثاني الإعدادي؟، وقد تمت الإجابة عن هذا السووووووؤال من خلال التحقق من صووووووحة  
(  0,05) ≥ذو دلالة إحصوائية عند مسوتوى  يوجد فرق  "  الفرض الرابع للبحث الذي نصَّ على:

بين متوسوووووووووطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين في بطاقة الملاحظة للجوانب الأدائية  
لمهارات البرمجة لتلاميذ الصوووووووووووووف الثاني الإعدادي؛ يرجع لأثر نمط ممارسوووووووووووووة الأنشوووووووووووووطة  

وقد تم التحقق من صــــــحة الفرض الإلكترونية )فردي/ تعاوني( في بيئة التعلم المصووووووووووغر"،  
 الرابع من خلال ما يلي:
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المرتبطة ببطاقة    )الرابع، الخامس، الســـــــادس( لاختبار صـــــــحة الفروض البحثية الثلاثة
ــلوب تحليل التباين ثنائي الاتجاه  ؛الملاحظة ــتخدم الباحث أســـ   two way ANOVAاســـ

 ، وقد تم ذلك كالآتي:SPSS (version 27)باستخدام البرنامج الإحصائي

ــاء  ▪ ــفيتحديد الإحصــــ ــبة لبطاقة الملاحظة:   التجريبية للمجموعات  الوصــــ تم  الأربعة بالنســــ
( يوضووووح  16تطبيق الإحصووووواء الوصوووووفي للمجموعات الأربعة في بطاقة الملاحظة، وجدول )

 المعيارية للتطبيق البعدي للبطاقة: ت المتوسطات والانحرافا

 المعيارية لبطاقة الملاحظة  ت( حساب المتوسطات والانحرافا16جدول )

 المتغير 
 الأنشطة الإلكترونية نمط ممارسة 

 المجموع 
 تعاوني  فردي

الأسلوب  

 المعرفي 

 متحمل

 الغموض  

 23.84م  = 

 2.977ع = 

 37ن = 

 27.14م  = 

 3.310ع = 

 37ن = 

 25.49م  = 

 3.539ع = 

 74ن = 

غير متحمل  

 الغموض 

 16.08م  = 

 3.140ع = 

 38ن = 

 23.39م  = 

 5.149ع = 

 38ن = 

 19.74م  = 

 5.613ع = 

 76ن = 

 المجموع 

 19.91م  = 

 4.949ع = 

 75ن = 

 25.24م  = 

 4.704ع = 

 75ن = 

 22.57م  = 

 5.506ع = 

 150ن = 

( نتائج الإحصاء الوصفي للمجموعات الأربعة بالنسبة لبطاقة الملاحظة، ويلاحظ  16يوضح جدول )
أنه توجد فروق بين متوسطي درجات الكسب بالنسبة للمتغير المستقل موضع البحث الحالي، وهو نمط  

، حيث بلغ متوسط درجة الكسب في بطاقة الملاحظة لمجموعة  ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(
الإلكترونية  نمط   الأنشطة  )ممارسة  الملاحظة  19.91الفردي  بطاقة  في  الكسب  درجة  متوسط  وبلغ   ،)

نمط   الإلكترونية  لمجموعة  الأنشطة  )ممارسة  بين  25.24التعاوني  فروق  هناك  أن  ظهر  فقد  كذلك   ،)
الأسلوب المعرفي )تحمُّل  متوسطي درجات الكسب بالنسبة للمتغير التصنيفي موضع البحث الحالي، وهو  

حيث بلغ متوسط درجة الكسب في بطاقة الملاحظة    ؛الغموض/ عدم تحمُّل الغموض( ببيئة تعلم مُصغر 
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(، وبلغ متوسط درجة الكسب في بطاقة الملاحظة  25.49)الأسلوب المعرفي متحمل الغموض  لمجموعة  
 (.19.74) الأسلوب المعرفي غير متحمل الغموضلمجموعة 

( أنه يوجد اختلاف بين متوسطات المجموعات الأربعة في إطار  16لاحظ من بيانات جدول )يُ كما  
متحمل  (، بينما بلغت مجموعة )23.84( )فردي  /متحمل الغموضالتفاعل بينها، وهى كما يلي: مجموعة )

(، كما  16.08( كانت )فردي  /غير متحمل الغموض(، في حين أن مجموعة )27.14( )تعاوني   /الغموض
 الشكل التالي: من (، وهو ما يتضح  23.39( )تعاوني  /غير متحمل الغموض جاء متوسط مجموعة )

 ( متوسطات درجات المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة10شكل )

 
ا للتعرف على ما إذا كانت هناك فروقً   الاسبتدلالية بالنسببة لبطاقة الملاحظة  النتائجعرض   ▪

ذات دلالة إحصوووائية بين هذه المتوسوووطات أم لا، تم اسوووتخدام تحليل التباين الثنائي المتلازم، 
 ( يوضح نتائج ذلك التحليل لدرجات التلاميذ  عينة البحث في بطاقة الملاحظة:17وجدول )

 

 ( لدرجات أفراد العينة على بطاقة الملاحظة2× 2( نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه )17جدول )

 مصدر التباين 
مجموع 

 المربعات 

درجات  

 الحرية 

متوسط 

 المربعات 

قيمة 

 )ف(

مستوى 

 الدلالة 

الدلالة  

عند ≥  

(0.05) 

مربع 

 آيتا 

حجم 

 الأثر

نمط ممارسة 

الأنشطة 

 الإلكترونية 

 كبير  0.339 دال  0.000 74.857 1055.790 1 1055.790
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 مصدر التباين 
مجموع 

 المربعات 

درجات  

 الحرية 

متوسط 

 المربعات 

قيمة 

 )ف(

مستوى 

 الدلالة 

الدلالة  

عند ≥  

(0.05) 

مربع 

 آيتا 

حجم 

 الأثر

الأسلوب  

 المعرفي 
 كبير  0.376 دال  0.000 87.880 1239.470 1 1239.470

 متوسط 0.068 دال  0.001 10.732 151.363 1 151.363 التفاعل بينهما 

 14.104 146 2059.193 الخطأ 
 

  150 80950.000 الكلي 

   يتضووووووح أن قيمة )ف( بلغت   ممارسةةة الأنشةةطة الإلكترونيةنمط  ب  في البند الخاص باسووووووتقراء النتائج
(، وهوذا يشووووووووووووووير إلى وجود فروق دال 0.05ن هوذه القيموة دالوة عنود مسووووووووووووووتوى )إ(؛ حيوث  74.857)

إلى يرجع  ( بين مجموعات الدراسوة في متوسوط درجات بطاقة الملاحظة 0.05ا عند مسوتوى )إحصوائيً 
 تعاوني(. /)فردي ممارسة الأنشطة الإلكترونيةنمط اختلاف 

  تشووووووووووير هذه النتيجة إلى وجود فروق بين متوسووووووووووطات درجات التلاميذ في بطاقة الملاحظة راجع إلى
الأسوووولوب المعرفي تعاوني( بصوووورف النظر عن    /)فردي  ممارسةةة الأنشةةطة الإلكترونيةنمط  اختلاف 

 .)تحمُّل/ عدم تحمُّل( الغموض ببيئة تعلم مُصغر
 ( إلى أن حجم تأثير  17كما أشوووووووووارت نتائج جدول ) ؛ا جاء كبيرً   ممارسةةةة الأنشةةةطة الإلكترونيةنمط  

ممارسةةة ( وهو ما يدل على التأثير الكبير لاختلاف نمط  0.339حيث وصووووولت قيمة مربع آيتا إلي )

 في تنمية الأداء المهاري لدى التلاميذ عينة البحث. الأنشطة الإلكترونية
  ؛  ( 16كما في جدول )  تلاميذ المجموعات التجريبيةلتحديد اتجاه الفرق تم حسوووواب متوسووووطات درجات

  ( الفردي)  ممارسةةةة الأنشةةةطة الإلكترونيةحيث بلغت قيمة متوسووووووووطات درجات تلاميذ مجموعة نمط  
  ممةارسةةةةةة الأنشةةةةةطةة الإلكترونيةة(، بينموا بلغ متوسووووووووووووووطوات درجوات تلاميوذ مجموعوة نمط  19.91)
(، وتشوووووووير هذه النتيجة إلى وجود فرق بين متوسوووووووطي درجات التلاميذ في بطاقة  25.24)  (التعاوني)

التعاوني بصووووورف النظر عن    ممارسةةة الأنشةةطة الإلكترونيةالملاحظة لصوووووالح تلاميذ مجموعة نمط  
 .الأسلوب المعرفي )تحمُّل/ عدم تحمُّل( الغموض ببيئة تعلم مُصغر
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ذو دلالة إحصائية عند فرق  بناءً على ما تقدم تم قبول الفرض الرابع الذي يشير إلى وجود  
الملاحظة  0,05)   ≥مستوى   بطاقة  في  التجريبيتين  المجموعتين  تلاميذ  درجات  متوسطي  بين   )

للجوانب الأدائية لمهارات البرمجة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي؛ يرجع لأثر نمط ممارسة الأنشطة  
 الإلكترونية )فردي/ تعاوني( في بيئة التعلم المصغر.

ــؤال   الإجـابـة ▪ نمط مموارسووووووووووووووة الأنشووووووووووووووطوة  موا أثر  "  للبحـث الـذي نصَّ على:  الثـامنعن الســـــــ
الإلكترونيوة )فردي/ تعواوني( في بيئوة التعلم المصووووووووووووووغر؛ في تنميوة الجوانوب الأدائيوة لمهوارات 

وقود تموت الإجوابوة عن هوذا السووووووووووووووؤال من خلال البرمجوة لتلاميوذ الصووووووووووووووف الثواني الإعودادي"،  
ذو دلالة إحصوووووووائية  يوجد فرق " للبحث الذي نصَّ على: الخامسالتحقق من صوووووووحة الفرض 

( بين متوسووووووووووووطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين في بطاقة  0,05) ≥عند مسووووووووووووتوى  
الملاحظوة للجوانوب الأدائيوة لمهوارات البرمجوة لتلاميوذ الصووووووووووووووف الثواني الإعودادي؛ يرجع لأثر  
اختلاف الأسووولوب المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل الغموض( لصوووالح التلاميذ متحملي  

 من خلال ما يلي: الخامسوقد تم التحقق من صحة الفرض الغموض"،  
 ( ؛ 87.880( وخاصووووةً نتائج الأسوووولوب المعرفي يتضووووح أن قيمة )ف( بلغت )17باسووووتقراء نتائج جدول)

(، وهذا يشووووير إلى وجود فروق دالة إحصووووائيًا عند مسووووتوى  0.05حيث إن هذه القيمة دالة عند مسووووتوى )
البحث في متوسط درجات بطاقة الملاحظة راجع إلى اختلاف الأسلوب المعرفي ( بين مجموعات  0.05)

 )تحمُّل/ عدم تحمُّل( الغموض ببيئة تعلم مُصغر.
   تشووووووووووووووير هوذه النتيجوة إلى وجود فروق بين متوسووووووووووووووطوات درجوات التلاميوذ في بطواقوة الملاحظوة راجع إلى

نمط  اختلاف الأسوووووووولوب المعرفي )تحمُّل/ عدم تحمُّل( الغموض ببيئة تعلم مُصووووووووغر بصوووووووورف النظر عن 
 ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(.

 ( إلى أن حجم تأثير الأسوولوب المعرفي جاء كبيرًا؛ حيث وصوولت قيمة مربع  17كما أشووارت نتائج جدول )
في تنمية الأداء المهاري  الأسووووولوب المعرفي  ( وهو ما يدل على التأثير الكبير لاختلاف  0.376آيتا إلي )

 لدى التلاميذ عينة البحث.
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   لتحوديود اتجواه الفرق تم حسووووووووووووووواب متوسووووووووووووووطوات درجوات تلاميوذ المجموعوات التجريبيوة؛ حيوث بلغوت قيموة
(، بينما بلغ متوسوووطات  25.49متحمل الغموض )الأسوووولوب المعرفي متوسووووطات درجات تلاميذ مجموعة  

(، وتشوووووووووووير هذه النتيجة إلى  19.74غير متحمل الغموض )الأسووووووووووولوب المعرفي  درجات تلاميذ مجموعة  
وجود فرق بين متوسوطي درجات التلاميذ  في بطاقة الملاحظة لصوالح تلاميذ مجموعة الأسولوب المعرفي 

 ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(.نمط متحمل الغموض بصرف النظر عن 
ذو دلالة إحصائية عند  فرق  بناءً على ما تقدم تم قبول الفرض الخامس الذي يشير إلى وجود  

الملاحظة  0,05)  ≥مستوى   بطاقة  في  التجريبيتين  المجموعتين  تلاميذ  درجات  متوسطي  بين   )
الأسلوب   اختلاف  لأثر  يرجع  الإعدادي؛  الثاني  الصف  لتلاميذ  البرمجة  لمهارات  الأدائية  للجوانب 

 المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل الغموض( لصالح التلاميذ متحملي الغموض.
التفاعل بين نمط ممارسة الأنشطة ما أثر  "  للبحث الذي نصَّ على:  التاسععن السؤال    الإجابة ▪

الإلكترونية )فردي/ تعاوني(، والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل الغموض( في  
"، وقد تمت الإجابة  تنمية الجوانب الأدائية لمهارات البرمجة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي

توجد   "  للبحث الذي نصَّ على:  السادسعن هذا السؤال من خلال التحقق من صحة الفرض  
( بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعات 0,05)  ≥ذات دلالة إحصائية عند مستوي    فروق 

التجريبية في القياس البعدى لبطاقة الملاحظة للجوانب الأدائية لمهارات البرمجة؛ يرجع للتأثير  
التعلم   بيئة  في  تعاوني(  )فردي/  الإلكترونية  الأنشطة  ممارسة  نمط  بين  للتفاعل  الأساسي 

وقد تم التحقق من  "،  تحمل الغموض(  المصغر، والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض/ عدم
 من خلال ما يلي:  السادسصحة الفرض 

 ( وبوالتحوديود في البنود المرتبط بوالتفواعول بين  17اسووووووووووووووتقراء النتوائج في جودول ) نمط مموارسووووووووووووووة الأنشووووووووووووووطوة
(؛ حيوث إن هوذه القيموة دالوة 10.732؛ يتضووووووووووووووح أن قيموة )ف( بلغوت )والأسوووووووووووووولوب المعرفي   الإلكترونيوة

نمط ممارسوة الأنشوطة  (، وهذا يشوير إلى أنه يوجد تفاعل إحصوائي دال بين  0.05إحصوائيًا عند مسوتوى )
؛ وهو ما يدل على وجود فروق بين متوسووووطات درجات التلاميذ في بطاقة  والأسوووولوب المعرفي   الإلكترونية

 لدى التلاميذ. والأسلوب المعرفي  نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونيةالملاحظة نتيجة للتفاعل بين 
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 ( إلى أن حجم تأثير التفاعل بين  17كما أشوووووووووووووارت نتائج جدول )نمط ممارسوووووووووووووة الأنشوووووووووووووطة الإلكترونية  
( وهو ما يدل  0.068لدى التلاميذ جاء متوسوووطًا؛ حيث وصووولت قيمة مربع آيتا إلي )  المعرفي   والأسووولوب

والأسوولوب المعرفي   ممارسووة الأنشووطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني(نمط  على التأثير المتوسووط للتفاعل بين  
 لدى التلاميذ في تنمية الأداء المهاري لدى عينة البحث. )تحمل الغموض/ عدم تحمل الغموض(

ذات دلالة إحصائية عند   بناءً على ما تقدم تم قبول الفرض السادس الذي يشير إلى وجود فروق 
( بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعات التجريبية في القياس البعدى لبطاقة  0,05)  ≥مستوي  

ممارسة   نمط  بين  للتفاعل  الأساسي  للتأثير  يرجع  البرمجة؛  لمهارات  الأدائية  للجوانب  الملاحظة 
الأنشطة الإلكترونية )فردي/ تعاوني( في بيئة التعلم المصغر، والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض/  

 تحمل الغموض(. عدم

ممارسة  نمط  المجموعات في بطاقة الملاحظة نتيجة للتفاعل بين    بينبالبحث عن موضع الفروق  
لمعرفة دلالة الفروق بين    scheffeوالأسلوب المعرفي، تم استخدام اختبار شيفية    الأنشطة الإلكترونية

 متوسطات درجات المجموعات الأربعة في بطاقة الملاحظة، ظهرت النتائج كما يوضحها الجدول التالي: 
( نتائج المقارنات البعدية لاختبار شيفية معرفة دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعات 18جدول )

 الأربعة في بطاقة الملاحظة.

 المجموعات
متحمل  ) 1مج ت 

 ( الغموض/ فردي

متحمل  )2مج ت 

الغموض /  

 ( تعاوني

غير )3مج ت 

متحمل الغموض/  

 ( فردي 

 4مج ت 

غير متحمل )

 ( الغموض/ تعاوني

 1مج ت 

 ( متحمل الغموض/ فردي)
   *3.30 ببببب 

 2مج ت 

متحمل الغموض/  )

 ( تعاوني

   ببببب  

غير متحمل  ( )3مج ت )

 ( الغموض/ فردي
 *7.32 ببببب  *11.06 *7.76

غير متحمل ()4مج ت )

 ( الغموض/ تعاوني
 ببببب   *3.74 0.44

 ( 0.05دالة عند مستوى )  )*( 
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 ( يتضح ما يلي :18باستقراء الجدول )
( والمجموعة  متحمل الغموض/ فرديوجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة الأولى ) -

(؛ مما يدل على وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة الأولى غير متحمل الغموض/ فرديالثالثة )
 (. فرديمتحمل الغموض/ )

(، والمجموعة  متحمل الغموض/ فرديوجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة الأولى ) -
(؛ مما يدل على وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة الثانية  متحمل الغموض/ تعاونيالثانية )

 (. متحمل الغموض/ تعاوني)

(، والمجموعة  متحمل الغموض/ تعاونيوجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة الثانية ) -
(؛ مما يدل على وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة الثانية  غير متحمل الغموض/ فرديالثالثة )

 (. متحمل الغموض/ تعاوني)

( والمجموعة  متحمل الغموض/ تعاونيوجود فرق دال إحصائًيا بين متوسطي درجات المجموعة الثانية )  -
(؛ مما يدل على وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة الثانية  غير متحمل الغموض/ فرديالثالثة )

 (. متحمل الغموض/ تعاوني)

( والمجموعة  متحمل الغموض/ تعاونيوجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة الثانية )  -
( تعاونيالرابعة  الغموض/  المجموعة  غير متحمل  دال إحصائيًا لصالح  (؛ مما يدل على وجود فرق 
 (. متحمل الغموض/ تعاونيالثانية ) 

- ( الثالثة  المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائيًا  دال  فرق  فرديوجود  الغموض/  متحمل  (  غير 
(؛ مما يدل على وجود فرق دال إحصائيًا لصالح غير متحمل الغموض/ تعاونيوالمجموعة الرابعة )

 (. غير متحمل الغموض/ تعاونيالمجموعة الرابعة )

-  ( الأولى  المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائيًا  دال  فرق  وجود  فرديعدم  الغموض/  (  متحمل 
 (. غير متحمل الغموض/ تعاونيوالمجموعة الرابعة )

والأســــلوب (،  تعاوني /فردي)  ممارســــة الأنشــــطة الإلكترونيةنمط  والشــــكل التالي يوضــــح التفاعل بين  
 في بطاقة الملاحظة: (تحمل الغموضتحمل الغموض/ عدم ) المعرفي
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 في بطاقة الملاحظة والأسلوب المعرفي الأنشطة الإلكترونيةنمط التفاعل بين ( 11شكل )

 

 

 ملخص نتائج البحث: 

من خلال العرض السابق للنتائج الإحصائية للبحث؛ يمكن ترتيب المجموعات التجريبية  
 ، كما يلي: HTMLللبحث في تنمية الجوانب المعرفية والأدائية لمهارات البرمجة للغة 

مجموعة التلاميذ ذوي الأسلوب المعرفي )متحملي الغموض( الذين درسوا باستخدام النمط   -1
 )التعاوني( لممارسة الأنشطة الإلكترونية في بيئة التعلم المُصغر.

مجموعة التلاميذ ذوي الأسلوب المعرفي )متحملي الغموض( الذين درسوا باستخدام النمط   -2
 )الفردي( لممارسة الأنشطة الإلكترونية في بيئة التعلم المُصغر.

باستخدام   -3 درسوا  الذين  الغموض(  متحملي  )غير  المعرفي  الأسلوب  ذوي  التلاميذ  مجموعة 
 النمط )التعاوني( لممارسة الأنشطة الإلكترونية في بيئة التعلم المُصغر.

مجموعة التلاميذ ذوي الأسلوب المعرفي )غير متحملي الغموض( الذين درسوا باستخدام    -4
 النمط )الفردي( لممارسة الأنشطة الإلكترونية في بيئة التعلم المُصغر.

 تفسير نتائج البحث: 
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تفسير   المعرفي،  يمكن  التحصيلي  لاختبار  البعدي  التطبيق  بنتائج  يتعلق  فيما  البحث  نتائج 
 وبطاقة الملاحظة بما يلي: 

تعاوني( في    /أولًا: تفسير النتائج المرتبطة بأثر تفاعل نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي ▪
بيئة التعلم المصغر على تنمية الجوانب المعرفية لاختبار التحصيل المعرفي لمهارات البرمجة للغة 

HTML : 
يمكن تفسير زيادة مستوى التحصيل المعرفي للتلاميذ ذوي الأسلوب المعرفي )متحملي الغموض(،   −

عن أقرانهم ذوي الأسلوب المعرفي )غير متحملي الغموض(؛ راجع إلى خصائص التلاميذ متحملي  
قدرتهم على تقبل ما يحيط بهم من متناقضات،    الغموض وما يتصفون به من خصائص منها:

لديهم دافع قوي للبحث عن المعرفة، وما يتعرضون له من أفكار أو أحداث غامضة غير مألوفة، و 
لديهم كفاءة  ، و لديهم مرونة كبيرة في التعامل مع المواقف غير المألوفةو وتقبل الأفكار الجديدة،  

يتصفون  ، و على حل المشكلات تعليمية مرتفعة في التعامل مع المواقف المختلفة، وقدرة عالية  
وهذا ما ساعدهم   ،لديهم قدرة على تكوين مواقف اجتماعية إيجابية مع الأفراد و بثقتهم في أنفسهم، 

المعرفي،   التحصيل  زيادة  التلاميذ  على  ب)بعكس  يتصفون  الذين  الغموض(  متحملي    أنهم غير 
يهربون من مواجهة  ينظرون إلى المواقف الغامضة على أنها مهددات وليست من المعززات، و 

المسئوليةالصعوبات  المواقف  ، و ، ومن تحمل  بأنهم أشخاص متعصبون، ويهربون من  يتميزون 
 يفتقدون القدرة على استيعاب الأفكار المعقدة وغير المنتظمة. ،  المتصارعة، ويميلون للابتعاد عنها

يرجع الباحث تفوق التلاميذ الذين درسوا باستخدام نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )تعاونيًا( إلى  −
تبادل الحديث حول المحتوى   بينهم من خلال  التفاعل فيما  التعلم المصغر أتاحت لهم  بيئة  أن 
المصغر؛  التعلم  ببيئة  الدردشة  وغرفة  الوتساب،  جروب  خلال  من  جماعية،  بصيغة    التعليمي 

فيستطيع كل تلميذ أن يُبدي بما لديه من معلومات حول المحتوى التعليمي، فيستفيذ كل تلميذ بما  
عُرض أمامه من معلومات، وذلك بعكس التلاميذ الذين درسوا باستخدام نمط ممارسة الأنشطة  

عه داخل الإلكترونية )فرديًا(، فهذا النمط يشجع على التعلم الذاتي، ولا يجد التلميذ من يتحاور م
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الذين يتعلمون في مجموعات، كما   بأقرانهممجموعة واحدة، وبهذا قلَّ مستوى تحصيلهم مقارنة  
مع رأي عال م النفس )جان بياجيه( في أن نمط ممارسة الأنشطة بالشكل التعاوني  تتفق هذه النتيجة  

 يعتمد على البعد الاجتماعي الذي ينجم عنه ناتج تعليمي أفضل من النمط الفردي.
، مما ساعد  بينهم   اتبادل المعلومات والمعارف بين التلاميذ تم بكفاء، مع توفير التغذية الراجعة فيم −

ضرورة تبادل ب(  2021، وهذا يتفق مع ما أشار إليه أمين دياب )على زيادة تحصيلهم المعرفي
 الإلكترونية. المعلومات والمعارف بين المتعلمين من خلال ممارسة الأنشطة 

، مما  مجموعتهإن تقسيم التلاميذ لمجموعات صغيرة؛ أوجد لكل تلميذ مسئولية ودور محدد تجاه   −
المجموعة لأهدافها في تحصيل   تحقيق  للمساعدة في  وإيجابي  فعال  بدور  يقوم  تلميذ  جعل كل 

 الجوانب المعرفية لمهارات البرمجة.
التعليمية من خلال عرض المحتوى   − التعلم المصغر التلاميذ على مرورهم بالخبرة  بيئة  ساعدت 

الفيديو، الصور المتحركة(، وتحقيق ذاتهم في إنجاز المهام  التعليمي بأكثر من طريقة )مقاطع 
ونية  والأنشطة التعليمية، والتشويق نحو التعلم من المحتوى التعليمي، وتعزيز دور المجموعات التعا

(، 2021أثناء التحصيل المعرفي، وهذا يتفق مع نتائج دراسة تامر عبد البديع، وحسن الجندي )
(، بضرورة عرض المحتوى التعليمي ببيئة التعلم المصغر  2023أحمد المشناتي وآخرون )وما أكده  

الربط   ضرورة  إلى  بالإضافة  المتعلمين،  دافعية  لإثارة  طريقة،  من  البأكثر  الجوانب  معرفية بين 
 والمهارية لما له من أثر جيد في تنمية مهارات تصميم صفحات الويب.

o   يمكن تفسير نتيجة هذا المحور في ضوء النظريات التربوية، كما هو موضح
 فيما يلي: 

: تتفق نتيجة هذا البحث مع مباديء النظرية البنائية الاجتماعية، التي  النظرية البنائية الاجتماعية −
المختلفة للتلاميذ، فالتلاميذ في حالة  تشير إلى أن العمل التعاوني مهم في تسهيل بناء المعارف  

العمل التعاوني يختبرون مدى فهمهم من خلال مساعدتهم لبعضهم البعض، كما أن تقيم الأقران  
 لبعضهم يجعل أنشطة التعلم تتمركز حول المتعلم. 
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كما تتفق هذه النتيجة مع مبادئ نظرية النشاط التي تركز على أن التعلم عملية  نظرية النشاط:   −
فردي،    بشكلبناء الحدث من خلال العمل والنشاط، وليس من خلال التلقي السلبي للمعرفة للمتعلم  

بالنمط التعاوني؛ فيقوم كل متعلم بدور محدد من   وهذا ما تم في ممارسة الأنشطة الإلكترونية 
 خلال المجموعة التي يتعلم فيها. 

تؤكد نظرية الحوار على أهمية المناقشة والحوار بين المتعلمين، وأن الحوار يزيد نظرية الحوار:   −
 المعرفية تحصيل الجوانب  وهذا ما تم أثناء    ؛التعلم، وبقاء أثره لدى المتعلمينعملية  من فاعلية  

، ونتج  ر، من خلال بيئة التعلم المصغHTMLللغة    لمهام والأنشطة المتعلقة بمهارات البرمجةل
 مهارات البرمجة للتلاميذ المستهدفين.الجوانب المعرفية لعن ذلك تنمية 

،  Gona et al (2018)دراسة  (، و 2016إبراهيم يوسف )   مع نتائج دراسة تتفق نتيجة هذا البحث   −
(،   2019ونتائج دراسة عبد الله القرني )  (،2019ونتائج دراسة هاني أبو الفتوح، دعاء صبحي )

(، ونتائج  2021(، ونتائج دراسة نبيل السيد )2021ونتائج دراسة محمد محجوب، سيد شعبان ) 
(، ونتائج دراسة نيرة علي  2023(، ونتائج دراسة رباب أبو الوفا )2022دراسة محمد عبد الرازق )

يادة التحصيل المعرفي للمتعلمين، وبقاء  ( في أن بيئة التعلم المصغر تسهم في ز 2023وآخرون )
أثر التعلم، وتنمية الجوانب المعرفية لمهارات المتعلمين في مختلف المقررات الدراسية، وأن المحتوى  
التعليمي المعروض من خلال مقاطع الفيديو يسهم في تنمية الجوانب المعرفية لمهارات البرمجة، 

  (، 2016(، ودراسة إيمان زكي )2014اسة أسامة سعيد )در كما أتفقت نتائج هذا البحث مع نتائج  
في تفوق   (،2023دراسة هبة شوقي وآخرون )نتائج  (، و 2022دراسة عصام عبد العاطي )نتائج  و 

نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )تعاوني( على نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي( في  
تنمية الجوانب المعرفية لتحقيق بعض نواتج التعلم، كما أتفقت نتائج هذا البحث مع نتائج دراسة  

ي الأسلوب  ( في تفوق المتعلمين ذو 2023(، ونتائج دراسة مروة أمين )2019أحمد عبد النبي )
المعرفي )تحمل الغموض(، على أقرانهم ذوي الأسلوب المعرفي )غير متحمل الغموض( في تحقيق  

 نواتج التعلم المختلفة.
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في تساوي نمط ممارسة الأنشطة  ( 2021اختلفت نتائج هذا البحث مع نتائج دراسة أمل عبد الغني )  −
الإلكترونية )الفردي/ التشاركي( على التحصيل ومهارات اتخاذ القرارات، كما اختلفت نتائج هذا البحث  

(، في تساوي تأثير الأسلوب  2020(، ونتائج دراسة رضا إبراهيم )2019مع نتائج دراسة داليا شوقي ) 
وانب المعرفية لبعض نواتج التعلم، وقد يلاجع  المعرفي )تحمل/ عدم تحمل( الغموض في تنمية الج

 سبب هذا الاختلاف إلى اختلاف عينة البحث، واختلاف المحتوى التعليمي. 

تعاوني( في    /: تفسير النتائج المرتبطة بأثر تفاعل نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فرديثانيًا ▪
الجوانب   تنمية  على  المصغر  التعلم  ملاحظة  الأدائيةبيئة  للغة  تنمية    لبطاقة  البرمجة  مهارات 

HTML : 
متحملي(  − غير  )متحملي/  المعرفي  الأسلوب  ذوي  الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  استخدام  إن 

الغموض، للنمط )الفردي/ التعاوني( لممارسة الأنشطة الإلكترونية ببيئة التعلم المصغر له أثر في  
ذوي الأسلوب المعرفي )متحملي   التلاميذ تنمية مهارات البرمجة؛ لكن كان التفوق الأكبر لصالح  

الغموض( الذين درسوا باستخدام النمط )التعاوني( لممارسة الأنشطة الإلكترونية، ويرجع ذلك إلى 
على التحكم في كافة أجزائها، ومكوناتها،    التلاميذ ما تتمتع به بيئة التعلم المصغر في أنها تساعد  

ئة  ي كما أن كل تلميذ يجد ما يشبع رغباته أثناء التعلم، ويتلاءم مع ظروفه الخاصة به؛ لذا تعتبر ب 
التعلم المصغر بيئة تعليمية تفاعلية تشجع التلاميذ على المناقشة، وتيسر لهم فهم مهارات البرمجة، 

يساهم في صقل  ( بأن التعلم المصغر  2022، وهذا يتفق مع ما أكده محمد شعبان ) وكيفية تنفيذها
خبرات التلاميذ، ومهاراتهم من خلال التدريب والتعايش مع المواقف التعليمية المسبقة، والتي تم  
تجزئتها وتحليلها وتبسيطها، مما يجعل التلاميذ في مرحلة التطبيق أقل توترًا وخجلًا، وأفضل من  

 .في تطبيق ما تعلموهناحية الأداء، والثقة 
نظرتهم  يتصف التلاميذ ذوي الأسلوب المعرفي )متحملي الغموض( بعدد من الخصائص منها:   −

بل  ل التقليدية؛  للمواقف  يميلون  ولا  المهددات،  من  وليست  معززات  أنها  على  الغامضة  لمواقف 
يميلون إلى المواقف الجديدة، والتعامل معها، والرغبة في تعلمها، ولديهم قدرة على استيعاب الأفكار 

ا في أداء  المعقدة، ولديهم دافع قوي للبحث عن المعرفة، وتقبل الأفكار الجديدة، ويظهرون تفوقً 
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، وهذا المهام الغامضة، ولديهم نظرة كلية للمواقف المختلفة التي يقابلونها لاختيار البديل المناسب 
البرمجة،   لمهارات  المهاري  أدائهم  تحسن  على  ساعدهم  الأسلوب ما  ذوي  أقرانهم  بعكس  وذلك 

المعرفي )غير متحملي الغموض( الذين يتصفون بشعورهم بالملل والضيق عند مواجهة المواقف 
من  لديهم  بالإضافة إلى ما  المعقدة والغامضة، ويفضلون أداء المهام الواضحة والمألوفة لديهم،  

المألوفة،   المواقف غير  التعامل مع  قليلة في  التي و مرونة  المشكلات  أقل على حل  لديهم قدرة 
 . تواجههم

اتسم التلاميذ الذين درسوا من خلال نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )تعاوني( بحالة من التنافس   −
فيما بينهم، فكل تلميذ من تلاميذ المجموعة كان له دور يقوم به، فإذا تأخر التلميذ في إنجاز دوره  

لاميذ المجموعة المنوط به، ينظر إليه زملاءه نظرة تدل على تأنيبه؛ لذلك كان كل تلاميذ من ت
التعلم، وهذا ما خلق حالة   يقاتل من أجل أن يؤدي دوره بشكل جيد، وهذا خلق لهم رغبة في 
الأنشطة   ممارسة  نمط  باستخدام  درسوا  الذين  زملائهم  على  يتفوقون  وجعلهم  بينهم،  التنافس 

 اإلكترونية )فرديًا(، فالتلميذ لم يجد منافس له داخل المجموعة.
التلاميذ الذين درسوا باستخدام نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )تعاونيًا( في بيئة التعلم المصغر؛  −

، وذلك من خلال مشاركتهم الإيجابية مع زملائهم HTMLقد تأنوا في أداء مهارات البرمجة للغة  
في أداء المهارات، وهذا يتفق مع المبادئ التي تقوم عليها ممارسة الأنشطة الإلكترونية تعاونيًا،  

( بأن نمط ممارسة الأنشطة بطريقة تعاونية يساعد  2003وهذا ما أشار إليه محمد عطية خميس )
اكتساب الجوانب الأدائية من خلال العمل التعاوني، ويكون المتعلم في هذا النظام مشترك على  

الذين درسوا باستخدام نمط ممارسة الأنشطة  نشط في عملية التعلم، وليس متفردًا بها، أما التلاميذ  
أداء مهارات البرمجة، مما جعلهم يخطئون في بعضها ولا يحققون مستوى  فقد تسرعوا في    )فرديًا(

جيد مقارنة بأقرانهم ممن درسوا باستخدام نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )تعاونيًا(، وهذا يتفق  
( لبعض المبادئ التي يقوم عليها النمط )الفردي( ومنها، أن  2017ما أشار إليه أحمد فهيم )  مع

 بأقرانه.   التقويم الذاتي للمتعلم يتم بمفرده، وفي ضوء قدراته الذاتية، وليس بمقارنته
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تعلم التلاميذ من خلال ممارسة الأنشطة الإلكترونية بالنمط )التعاوني( له فوائد متعددة في تحسين   −
الأداء المهاري، والدافعية نحو تنمية مهارات البرمجة، وهذا ما أكدت عليه نتائج دراسة سحر محمد 

في بطاقات    ( بأن نمط ممارسة الأنشطة بشكل تعاوني يعمل على ارتفاع درجات المتعلمين2021)
 التقيم لاستخدام أكواد لغة البرمجة، كما يؤدي إلى تحسين أداء الطلاب في تنمية المهارات.

للأنشطة الإلكترونية من خلال النمط )تعاوني(؛ أدي إلى تفوقهم في تنمية    التلاميذ إن ممارسة   −
مهارات البرمجة أكثر من أقرانهم الذين مارسوا الأنشطة الإلكتروينة من خلال النمط )الفردي(،  

( بأن ممارسة الأنشطة بشكل تعاوني  2022وهذا يتفق مع ما أشار  إليه عصام عبد العاطي )
التفاعل مع المهارات وحل المشكلات، وذلك بخلاف النمط    خلالارات من  يؤدي إلى تعلم المه

 الأنشطة فهو يعتمد على تنمية التعلم الذاتي فقط. ممارسةالفردي في 
من   − المتعلم  بيد  تأخذ  إجرائية،  سلوكية  أفعال  صورة  في  البرمجة  لمهارات  الفرعية  المهارات  عرض 

 البسيط إلى المركب، ومن السهل إلى الأكثر صعوبة، حتى تمكَّن التلميذ من إتقان مهارات البرمجة. 
أخطائهم  توفير التغذية الراجعة التي استهدفت تعزيز استجابات التلاميذ، وساعدت على تصحيح   −

 البرمجية، وأعطتهم دافعية لعملية التعلم، مما كان له أثرًا في تنمية مهارات البرمجة.
إلى مهارات رئيسية، ومهارات فرعية، وقدرة التلاميذ على    HTMLتقسيم مهارات البرمجة للغة   −

التحكم في عدد مرات مشاهدة مقاطع الفيديو المتضمنة شرح مهارات البرمجة، وربط أنشطة التعلم   
البرمجة للتلاميذ، ويتفق ذلك مع نتائج    مهارات بمواقف حقيقية من الواقع، كل ذلك ساهم في تنمية  

)دراسة   وآخرون  حسين  للغة  2019إسراء  البرمجة  مهارات  تقسيم  ضرورة  في   ،)HTML    إلى
 مهارات رئيسية، ومهارات فرعية، لتسهيل فهم التلاميذ للمهارات، وكيفية أدائها بطريقة صحيحة.

عرض مهارات البرمجة من خلال مقاطع الفيديو، وذلك بمشاهدة التلميذ لكيفية أداء المهارة، وإيقاف   −
الفيديو، أو إعادة تكراره، وعند وجود صعوبة في أداء مهارة ما؛ فإنه يلجأ لمشاهدة مقاطع الفيديو مرة  

تفق مع ما أكدته نتائج  أخرى، ساهم ذلك في ترسيخ أداء مهارات البرمجة في ذاكرة التلاميذ، وهذا ي 
(؛ بأن المتعلم عندما يكرر المهارة أكثر من مرة بشكل عملي؛  2019دراسة غندور عبد الرازق وآخرون)

 يستطيع أدائها ببساطة في المواقف التعليمية التي تحتاج لذلك.
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o   ويمكن تفسير نتيجة هذا المحور في ضوء النظريات التربوية، كما هو موضح فيما
 يلي: 

تتفق نتيجة هذا البحث مع مباديء النظرية البنائية الاجتماعية التي  :  النظرية البنائية الاجتماعية  −
ترتكز على العمل الجماعي، وأن التعلم يحدث عن طريق التشارك، وتبادل الآراء والأفكار بين  

التفاعلات   مع  متكامل  بشكل  يرتبطان  والمعرفة  التعلم  وأن  يتعلم  المتعلمين،  حيث  الاجتماعية؛ 
التلاميذ من بعضهم البعض؛ ومن ثمَّ أصبح التعلم في بيئة التعلم المصغر عملية بنائية يكون فيها  
المتعلم نشط من خلال التفاعل والتعاون بين زملائه، لذا فقد تفوق نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية  

الجوانب الأدائية لمهارات البرمجة، والذي يقوم على أساس التعلم في مجموعات صغيرة  تنمية  في
 ( لتنفيذ مهارات البرمجة.5  - 3مكونة من ) 

أكدت النظرية الاجتماعية بأن المتعلم يمكنه التعلم بشكل أفضل  النظرية الاجتماعية المعرفية:   −
  من خلال العمل التعاوني، والتفاعل وتبادل الأفكار مع الآخرين، وهذا ما تم أثناء ممارسة الأنشطة 

من خلال العمل   الجوانب الأدائية لمهارات البرمجة  تنمية  مما أدى إلى  تعاوني،ال  بالنمط  الإلكترونية
 . كل تلميذ دوره بكفاءة ؛ حيث أدَّ داخل المجموعة

تقوم الفكرة الرئيسية لنظرية الانخراط على أن المتعلمين يجب أن يشاركوا بشكل نظرية الانخراط:   −
ال في أنشطة التعلم من خلال التفاعل مع الآخرين، وهذا ما تم بين التلاميذ ببيئة التعلم المصغر فعَّ 

في المجموعة التي    من خلال ممارسة الأنشطة الإلكترونية بشكل تعاوني، كما تم تقسيم التلاميذ 
)تعاونيًا( الإلكترونية  الأنشطة  ممارسة  نمط  باستخدام  )  درست  من  صغيرة  (  5  -3لمجموعات 

بشكل يفوق التلاميذ الذين مارسوا الجوانب الأدائية لمهارات البرمجة  ، مما أدى إلى تنمية  تلاميذ 
 . (فردي)ال  من خلال النمطالأنشطة 

قدمة للمتعلم إلى  على أهمية تقسيم المعلومات المُ هذه النظرية  تؤكد  نظرية معالجة المعلومات:   −
عملية معالجة المعلومات، وهذا ما  وحدات قصيرة؛ من أجل زيادة سعة الذاكرة العاملة، وتسهيل  

تم في بيئة التعلم المصغر من خلال تقسيم المحتوى التعليمي إلى وحدات وأجزاء صغيرة، وكل  
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وحدة تقيس هدف إجرائي واحد، وتشتمل على أداء مهارة واحدة، مما سهل على التلاميذ تنمية  
 مهارات البرمجة، وإتقانهم لها.

، ونتائج دراسة إسراء حسين وآخرون  Shail (2019)مع نتائج دراسة  أتفقت نتائج هذا البحث   −
(، ونتائج دراسة رضا العمري، مها  2019(، ونتائج دراسة غندور عبد الرازق وآخرون )2019)

(، ونتائج  2022(، ونتائج دراسة سهير حمدي )2022(، ونتائج دراسة حنان حمد ) 2019كمال )
في أن بيئة  (،  2023فى )(، ونتائج دراسة هناء رزق، محمود مصط2022دراسة سارة الشهراني ) 

التعلم المصغر مكنت التلاميذ من شعورهم بالمتعة أثناء إنجاز المهام التعليمية، وخلق حالة من 
الانتباه،  وجذب  التركيز  زيادة  إلى  بالإضافة  الإلكترونية،  الأنشطة  ممارسة  في  بينهم  التنافس 

بيئة التعلم المصغر تسهم في تنمية الجوانب ، بالإضافة إلى أن  نحو المحتوى التعليميوالتشويق  
نتائج هذا الدراسة مع    ،HTMLالأدائية المرتبطة بمهارات البرمجة للغة   نتائج دراسة  كما تتفق 

Byl & Taylor (2007) ،   و( فهيم  أحمد  دراسة  محمد  2017نتائج  سحر  دراسة  ونتائج   ،)
في  (  2023(، ونتائج دراسة إيمان مهدي وآخرون )2021(، ونتائج دراسة أمين دياب )2021)

أن ممارسة الأنشطة الإلكترونية بالنمط )التعاوني( يظهر تحسن أفضل في الأداء المهاري مقارنة 
الفردي،   بالنمط  الإلكترونية  الأنشطة  الإلكترونية    كمابممارسة  الأنشطة  ممارسة    بالنمط أن 

يجعل كل متعلم مسئول عن مهمة محددة، ولا يتم إنجاز النشاط إلا بإنجاز كل مهمات    (تعاوني)ال
دوره  كي يبدأ بأداء  ه من التلاميذ الذين ينفذون النشاطالنشاط، مما يجعل كل تلميذ ينتظر من قبل

(، ودراسة تامر عبد  2019البحث مع نتائج دراسة إيمان نعيم )  كما أتفقت نتائج هذاالمنوط به،  
(، في تفوق المتعلمين ذوي الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض(،  2021البديع، حسن الجندي )

 على أقرانهم ذوي الأسلوب المعرفي )غير متحمل الغموض( في تحقيق نواتج التعلم المختلفة. 
،  Galy et al (2001)    ،Burleson, et al (2013)مع نتائج دراسة    نتيجة هذا البحثتختلف   −

( سعيد  مهارات  2020هويدا  تنمية  في  الأفضل  هو  الإلكترونية  الأنشطة  ممارسة  نمط  بأن   )
التعلم،   نواتج  وتحقيق  الباتع  المتعلمين،  حسن  دراسة  نتائج  مع  البحث  هذا  نتائج  اختلفت  كما 

( في تساوي تأثير الأسلوب المعرفي )تحمل/ عدم تحمل( 2022(، ودراسة زينب أحمد )2020)
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لبعض   المعرفية  الجوانب  تنمية  إلى التعلم  نواتجالغموض في  هذا الاختلاف  يرجع سبب  وقد   ،
 اختلاف الفئة العمرة للتلاميذ المستهدفين. 

 البحث:   توصيات

 البحث الحالي؛ يُمكن استخلاص التوصيات التالية: نتائجبناءً على ما توصلت إليه 

ل إليها البحث الحالي، والخاصة بتصميم أسلوب التعلم  − الاستفادة من المعايير التصميمية التي توصَّ
 المصغر القائم على نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي، تعاوني(.

، في تصميم Micro Learningتبني القائمين على التعليم قبل الجامعي لأسلوب التعلم المصغر  −
المقررات الدراسية في صورة وحدات مصغرة، قائمة على أنماط ممارسة الأنشطة الإلكترونية، لما  

 يمتاز به من مرونة وتفاعلية في تنمية نواتج التعلم.
الاستفادة من نتائج هذا البحث على المستوى المعرفي، والمستوى العملي؛ خاصة إذا ما دعمت   −

 البحوث المستقبلية هذه النتائج.
توجيه أنظار مصممي بيئات التعلم المصغر إلى أهمية توظيف نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية   −

)التعاوني(؛ في تنفيذ المهام والتكليفات التعليمية لما له من أثر واضح في تنمية مهارات المتعلمين،  
 وتحسين أدائهم. 

 مراعاة الأسلوب المعرفي للمتعلمين عند تصميم بيئات التعلم المصغر، وعند تنمية مهارات البرمجة.  −
التعليمية   − بالمراحل  البرمجة  مهارات  تعلم  في  المستخدمة  التقليدية  التعلم  طرق  تطوير  ضرورة 

عن   باحثًا  ليصبح  المتعلم  تقود  بحيث  الويب؛  على  تعتمد  واستراتيجيات  لطرق  وفقًا  المختلفة، 
 المعلومة، كي تكون المعلومات أبقى أثرًا في ذهنه. 

العملي   − التطبيق  سيما  ولا  المختلفة،  الدراسية  للمقررات  دورية  بصفة  العملي  بالتطبيق  الاهتمام 
مصطلح   سماعهم  عند  رهبتهم  من  للحد  الإمكان؛  قدر  للمتعلمين  وتبسيطها  البرمجة،  لمهارات 

 برمجة.



 
 

 

 مجلة جامعة جنوب الوادي الدولية للعلوم التربوية 

328 

2024( يونية 12( العدد )7المجلد )  

ضرورة مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين عند تنمية مهارات البرمجة، ومراعاة خصائصهم عند   −
 بناء بيئات التعلم عبر الإنترنت.

 ضرورة عقد دورات تدريبية للمعلمين للتدريب على تصميم وإنتاج بيئات التعلم المصغر. −
 ضرورة تدريب المتعلمين على المهارات التي يحتاجها سوق العمل في مجال البرمجة. −
باعتبارهم   − المعرفي، بطاقة الملاحظة(  التحصيلي  الحالي )الاختبار  البحث  أدوات  الاستفادة من 

أدوات مقننة يمكن الاعتماد عليهم بشكل مطمئن إلى حد كبير عند تقويم الأداء العملي للتلاميذ  
 . HTMLفي مهارات البرمجة للغة 

ضرورة تحديد أنسب أنماط التفاعل في بيئة التعلم المصغر، بما يتناسب مع خصائص المتعلمين،   −
 ومع طبيعة المقرر الدراسي.

 البحوث المقترحة: 
في ضوء ما توصل إليه البحث الحالي من نتائج وتوصيات؛ يمكن اقتراح مجموعة من البحوث   

 المستقبلية، موضحة كما يلي:

إجراء دراسة لتطبيق بيئة التعلم المصغر القائمة على نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية )فردي،   −
لطلاب المرحلة الثانوية، وطلاب تعاوني( لتنمية مهارات حل المشكلات المختلفة الخاصة بالبرمجة  

 التعليم الجامعي.
ذوي   − الطلاب  تنمية مهارات  متغيرات أخرى في  المصغر مع  التعلم  أسلوب  توظيف  أثر  دراسة 

 الاحتياجات الخاصة، أو ذوي صعوبات التعلم. 
بعض   − مع  وتفاعلها  المصغر،  التعلم  ببيئة  الإلكترونية  الأنشطة  ممارسة  نمط  تقديم  أثر  دراسة 

المتغيرات التصنيفية الأخرى، مثل: الأسلوب المعرفي للمتعلم )الاندفاع مقابل التروي، الاستقلال 
 مقابل الاعتماد(، ومستوى السعة العقلية للمتعلم، وغيرها من المتغيرات التصنيفية. 

إجراء بحوث مقارنة بين أنواع التفاعل )المتزامن، غير المتزامن( في بيئات التعلم المصغر، على   −
 انخراطهم في التعلم، وتنمية جوانبهم المعرفية، والمهارية. 
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 : المراجع قائمة 
 أولًا: المراجع العريبة: 
مؤسسة المعرفة الجامعية للطباعة    التعلم: أسسه ونظرياته وتطبيقاته.(.  1979إبراهيم وجيه محمود. )

 والنشر.
  -متوسط  -(. أثر التفاعل بين حجم محتوى التعلم المصغر "صغير2016إبراهيم يوسف محمد محمود. )

مرتفع" على تنمية تحصيل طلاب شعبة تكنولوجيا التعليم    -كبير" ومستوى السعة العقلية "منخفض
دراسات عربية في التربية وعلم النفس، رابطة التربويين  الفوري والمؤجل لمفاهيم تكنولوجيا المعلومات.  

 . 70، العرب

الرأسي"   -(. أثر التفاعل بين نمط تصميم الإنفوجرافيك الثابت "الأفقي 2019أحمد عبد النبي عبد الملك. ) 
عدم تحمل" الغموض على الاحتفاظ بالتعلم    - في بيئة المنصات الإلكترونية والأسلوب المعرفي "تحمل

مجلة كلية التربية في العلوم والتنظيم الذاتي وخفض العبء المعرفي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.  
 (. 4)43كلية التربية، جامعة عين شمس.  التربوية، 

(. أثر التفاعل بين نمط ممارسة الأنشطة التعليمية في بيئة التعلم  2017أحمد فهيم بدر عبد المنعم. )
الإلكتروني النقال وأسلوب التعلم على تنمية الدافعية للإنجاز والتحصيل المعرفي لدى تلاميذ المدرسة  

 .33، دراسات وبحوث، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية –تكنولوجيا التربية  الإعدادية. 
(. فعالية التعلم  2023أحمد محمد عبده المشناتي، علي عبد الرحيم حسانين، ولاء عاطف محمد كامل. )

دراسات تربوية  النقال في تنمية مهارات برمجة صفحات الويب التفاعلية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية.  
 . 126، كلية التربية، جامعة الزقازيق، ونفسية

(. التفاعل بين نمطي الأنشطة التعليمية الإلكترونية التفاعلية )فردي  2018أحمد مصطفى كامل عصر. )
تشاركي( ونمطي الإبحار )هرمي/ شبكي( في بيئة تعلم إلكتروني وأثره على تنمية مهارات تصميم    -

التعليم.   تكنولوجيا  طلاب  لدى  البعد  ثنائية  المتحركة  التعليمية  سلسلة  الرسوم  التعليم...  تكنولوجيا 
مة، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم  (.  4)28، دراسات وبحوث محُكَّ
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(. أثر التفاعل بين نمط وتوقيت ممارسة الأنشطة في وحدة تعليمية  2014أسامة سعيد علي هنداوي. ) 
إلكترونية حول إدراك الألغاز والخدع البصرية الرقمية على مهارات التمييز البصري ومستوى قراءة  

الابتدائي.   الخامس  الصف  تلاميذ  لدى  رابطة  البصريات  النفس،  وعلم  التربية  في  عربية  دراسات 
 . 53، التربويين العرب

(. أثر بيئة إلكترونية قائمة  2019إسراء حسين عباس، رزق على محمد، وفاء صلاح الدين إبراهيم. )
مجلة  لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.    HTMLعلى مرتكزات التعلم في تنمية مهارات البرمجة بلغة  

 . 21كلية التربية النوعية، جامعة المنيا، البحوث في مجالات التربية النوعية،  
( بدوي.  قرني  الغني  عبد  تشاركي"  2021أمل  "فردي،  التطبيقية  والمهمات  الأنشطة  ممارسة  نمطا   .)

بالتعلم المصغر النقال في بيئة للتعلم المدمج وأثرها على التحصيل وتنمية مهارات اتخاذ قرار اختيار  
لخاصة ورضاهم  مصادر التعلم عند تصميم المواقف التعليمية لدى الطلاب معلمي ذوي الاحتياجات ا

 (.5)22جامعة عين شمس،   مجلة البحث العلمي في التربية،عنهما.  
(. أثر اختلاف أسلوب عرض المحتوى ونمط ممارسة الأنشطة  2021أمين دياب صادق عبد المقصود. )

التأهيل   المعلوماتية لدى طلاب  الثقافة  التحصيل والأداء لبعض مهارات  إلكترونية على  تعلم  ببيئة 
مة، الجمعية  التربوي بكلية التربية جامعة الأزهر.   تكنولوجيا التعليم... سلسلة دراسات وبحوث محُكَّ

 (.10)31،  المصرية لتكنولوجيا التعليم
الأساليب المعرفية في بحوث علم النفس العربية وتطبيقاتها في التربية.  (.  1995أنور محمد الشرقاوي. )

 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.
( الشرقاوي.  محمد  القاهرة (.  2006أنور  والتربية.  النفس  علم  في  المعرفية  الأنجلو  الأساليب  مكتبة   :

 المصرية. 
(. فاعلية بيئة تعلم تكيفية وفق أساليب التعلم الحسية في  2018أهله أحمد رجب، شيماء سمير محمد. )

تنمية مهارات تصميم مواقع الويب وخفض العبء المعرفي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. المؤتمر  
مجلة  الابتكارية وسوق العمل، كلية التربية النوعية، جامعة المنيا،    –التعليم النوعي    –الدولي الأول  

 ، عدد يوليو. البحوث في التربية النوعية
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(. أثر التفاعل بين نمط ممارسة الأنشطة وأسلوب التعلم في بيئة تعلم  2016إيمان زكي موسى محمد. )
مقلوب على تنمية التحصيل الدراسي وفاعلية الذات الأكاديمية والرضا التعليمي لدى طلاب تكنولوجيا  

 . 29، دراسات وبحوث، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية – تكنولوجيا التربية التعليم.  
(. فاعلية بيئة تعلم إلكترونية قائمة على محفزات الألعاب في تنمية  2020إيمان سامي محمود سليم. ) 

، كلية التربية  مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية مهارات البرمجة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية.  
 . 27النوعية، جامعة المنيا، 

(. أثر التفاعل بين نمط ممارسة المهام  2023إيمان مهدي محمد، شيماء سمير فهيم، عبلة فتحي علي. ) 
ومستوى التمثيل المعرفي في بيئة التعلم المصغر النقال على تنمية مهارات إنتاج الكتب الإلكترونية  

 (.4)199، جامعة الأزهر، مجلة التربيةالتفاعلية والصلابة الأكاديمية لدى طلاب كلية التربية. 
التفكير المركب وعلاقته بالأسلوب المعرفي "تحمل/ عدم تحمل  2019إيمان نعيم شعير محسن. )   .)

ومدرساتها.   الإعدادية  المرحلة  مدرسي  لدى  كلية  الغموض"  الإنسانية،  للعلوم  البصرة  أبحاث  مجلة 
 (.4) 44، جامعة البصرة، التربية

السرحي. ) أحمد  لدى  2020إيناس سعيد  البرمجة  تنمية مهارات  في  إلكترونية  تعليمية  بيئة  فاعلية   .)
 ، الجامعة الإسلامية بغزة. رسالة ماجستيرطالبات الصف الحادي عشر بمحافظة غزة. 

( الجندي.  عوض  حسن  البديع،  عبد  سمير  الافتراضية  2021تامر  التعلم  بيئات  بين  التفاعل  أثر   .)
المعرفي )متحملي  تعلم مدمج )هجين( على   -والأسلوب  الغموض وفقًا لاستراتيجية  غير متحملي( 

النوعية.   التربية  كلية  طلاب  لدى  بالتعلم  والاستمتاع  الإحصائي  التفكير  مهارات  تكنولوجيا  تنمية 
مة، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم،   (. 3)31التعليم... سلسلة دراسات وبحوث محُكَّ

(. أثر بيئة تعلم إلكترونية  2019حسام الدين محمد مازن، خضر أحمد بكر، هدى مصطفى محمد. )
تشاركية قائمة على النظرية التواصلية في تدريس الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات على تنمية مهارات  

 (.2)145، مجلة جميعة الثقافة من أجل التنميةلغة البرمجة لدى طلاب الصف الثالث الإعدادي.  
(. التفاعل بين أسلوب عرض الخرائط الذهنية الرقمية "الكلي/  2020حسن الباتع محمد عبد العاطي. )

الجزئي" في بيئة الفصول الافتراضية والأسلوب المعرفي "تحمل/ عدم تحمل" الغموض وأثره على تنمية  
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تكنولوجيا التعليم...  التحصيل والتفكير فوق المعرفي وخفض العبء المعرفي لدى طلاب الدبلوم العام.  
مة، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم  (.10)30، سلسلة دراسات وبحوث محُكَّ

 . القاهرة: عالم الكتب. (. تعليم التفكير2003حسن حسين زيتون. )
مقيد(    -(. أثر التفاعل بين أنماط الإبحار المعزز )حر2017حسناء عبد العاطي إسماعيل الطباخ. )

والأسلوب المعرفي )تحمل/ عدم تحمل( الغموض في بيئة التعلم المتنقل على تنمية مهارات صيانة  
تكنولوجيا التعليم... سلسلة  الأجهزة التعليمية والذكاء البصري المكاني لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.  

مة، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم  (. 1)27، دراسات وبحوث محُكَّ
( الفرماوي.  على  والبحث(.  1994حمدي  النظرية  بين  المعرفية  الأنجلو  الأساليب  مكتبة  القاهرة:   .

 المصرية. 
( البشري.  فويران  حمد  المصغر  2022حنان  التعلم  فاعلية   .)Learning  Micro    التحصيل على 

 .22، المجلة العربية للتربية النوعيةالدراسي في تدريس العلوم لدى طالبات المرحلة المتوسطة. 
(. فاعلية الفصول الافتراضية المتزامنة  2020خالد عبد الرحمن محمد القرني، إبراهيم عبد الله الزهراني. )

المجلة التربوية لتعليم  والغير متزامنة في تنمية مهارات البرمجة لدى طلاب الصف الأول الثانوي.  
 (.2)2، جامعة أسيوط، الكبار

(. التفاعل بين أسلوب عرض الكائنات الرقمية )التجاور/ الاحلال( في  2019داليا أحمد شوقي كامل. )
الكتب المعززة والأسلوب المعرفي )تحمل/ عدم تحمل الغموض( على التحصيل الفوري والمرجأ والاتجاه  

مة، الجمعية    نحوها لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. تكنولوجيا التعليم... سلسلة دراسات وبحوث محُكَّ
 (. 1)29المصرية لتكنولوجيا التعليم،  

(. فاعلية تدريس العلوم بالتعلم المصغر في تنمية الأداء الأكاديمي  2023رباب أحمد محمد أبو الوفا. ) 
 (.134)34، جامعة بنها، مجلة كلية التربيةلدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

(. التفاعل بين مستويات كثافة التلميحات البصرية "منخفضة، متوسطة، مرتفعة"  2020رشا يحيي السيد. )
بالخرائط الذهنية في بيئة تعلم إلكترونية ومستوى السعة العقلية "منخفضة، مرتفعة" وأثره على تنمية  

تكنولوجيا التعليم... سلسلة دراسات وبحوث  مهارات البرمجة لدى تلميذات الصف الأول الإعدادي.  
مة، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم  (. 6)30، محُكَّ
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،  المجلة المصرية للدراسات النفسية(. حجم التأثير "الوجه المكمل للدلالة الإحصائية.  1997رشدي فام. )
 (، يونيه. 16)7

رسوم متحركة    –(. نمط النمذجة الإلكترونية "الصور الثابتة لنص  2020رضا إبراهيم عبد المعبود. ) 
عدم تحمل الغموض"    -بالفيديو" في بيئة التعلم الإلكتروني وأثر تفاعلهما مع الأسلوب المعرفي "تحمل

تكنولوجيا   طلاب  لدى  الإنجاز  ودفعية  الأبعاد  ثلاثية  التعليمية  العروض  تنمية مهارات تصميم  في 
 (. 4)44، جامعة عين شمس، مجلة كلية التربية في العلوم التربويةالتعليم.  

(. أثر أسلوب التعلم التشاركي في بيئة إلكترونية على 2019رضا ضحوي العمري، مها محمد كمال. )
،  مجلة كلية التربيةتنمية مهارات لغة البرمجة لدى طالبات الصف الأول الثانوي بمحافظة المخواة.  

 (. 11)35جامعة أسيوط، 

 مطبعة الرحمة.   :. مصرأصول علم تكنولوجيا التعليم(. 2011)  .رضا عبده إبراهيم القاضي 

(. أثر التفاعل بين محددات تنظم المحتوى ببيئة التعلم المصغر  2017رمضان حشمت محمد السيد. )
ومستوى التنظيم الذاتي في تنمية الجانبين المعرفي والأدائي لمهارات تصميم المواقع التعليمية وقابلية  

مة،    استخدام هذه البيئة لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. تكنولوجيا التعليم... سلسلة دراسات وبحوث محُكَّ
 (. 4)27الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، 

(. بيئة التعلم الشخصية التشاركية القائمة على التفاعل بين نمط التشارك  2022زينب أحمد علي يوسف. )
داخل المجموعات "تازري/ تسلسلي" والأسلوب المعرفي "تحمل/ عدم تحمل" الغموض وأثره في تنمية  

مجلة كلية التربية في  مهارات إنتاج المدونات الصوتية والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. 
 (. 3)46، كلية التربية، جامعة عين شمس، العلوم التربوية

تنمية مهارات استخدام الحوسبة  2022سارة زايد الشهراني ) بيئة تعلم مصغر إلكترونية في  (. فاعلية 
 ، كلية التربية، جامعة بيشة. رسالة ماجستيرالسحابية لدى طالبات كلية التربية بجامعة بيشة. 

(. أثر استخدام كتاب إلكتروني تفاعلي على تنمية بعض مهارات البرمجة  2016سامية علي محمد علي .)
المجلة العلمية لجمعية إميسا التربية عن بلغة الفيجوال بيزيك دوت نت لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية.  

 (. 5)6. طريق الفن
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تشاركي" وأسلوب التعلم    -(. التفاعل بين نمط تقديم الأنشطة العلمية "فردي 2021سحر محمد السيد. )
تأملي" في بيئة تعليمية مقلوبة سلسة وأثره على تحقيق بعض نواتج التعلم لدى طلاب تكنولوجيا    -"نشط

التعليم، التعليم.   مة، الجمعية المصرية لتكنولوجيا  التعليم... سلسلة دراسات وبحوث محُكَّ   تكنولوجيا 
31(11.) 

(. تطوير بيئة تعلم مصغر معكوس بنمطين "تدريس الأقران/ المناقشة"  2022سهير حمدي فرج حسن. )
  – تكنولوجيا التربية لتنمية مهارات التصوير الرقمي بتكنولوجيا الكروما لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.  

 . 1، دراسات وبحوث، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية
 ( النحال.  ناظر عادل  تنمية مهارات  2016عادل  المشاريع الإلكترونية في  توظيف استراتيجية  أثر   .)

بغزة.   الأقصى  جامعة  طالبات  لدى  التعليمية  الويب  مواقع  ماجستيرتصميم  التربية،  رسالة  كلية   ،
 الجامعة الإسلامية بغزة. 

( متولي  الدين سعد  العزب محمد زهران، علاء  يوسف،  استخدام  2015عاطف جودة محمدي  أثر   .)
منتدي تعليمي إلكتروني على تنمية بعض مهارات البرمجة الشيئية بلغة الفيجوال بيسك دوت نت لدى  

 (.103) 26طلاب المرحلة الإعدادية. مجلة كلية التربية، جامعة بنها،  
(. فاعلية التعلم  2018عبد الحليم محمد عبد الحليم، مجدي عزيز إبراهيم، أحمد إبراهيم عبد السلام. )

الأول   الصف  تلاميذ  لدى  الأساسية  البرمجة  مهارات  تنمية  في  المعززة  بالكتب  المدعم  المقلوب 
 (.2)178، كلية التربية، جامعة الأزهر، . مجلة التربيةالإعدادي

(. الأساليب المعرفية وعلاقتها ببعض متغيرات الشخصية.  1989عبد العال حامد عبد العال عجوة. )
 ، كلية التربية، جامعة المنوفية. رسالة دكتوراة 

متصل" في تنمية    -(. أثر استخدام نمطي الفيديو الرقمي "مجزأ  2019عبد الله محمد عبد الله القرني. )
المجلة الدولية للعلوم التربوية  مهارات البرمجة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط في مدينة الطائف.  

 (. 5)24، والنفسية
(. نمط ممارسة الأنشطة الفردية والتشاركية ببيئة تعلم مقلوب وأثره في 2022عصام عبد العاطي علي. )

مجلة كلية  تنمية مهارات التعامل مع المستحدثات والوعي التكنولوجي لدى طلاب جامعة القصيم.  
 (. 1)46، جامعة عين شمس، التربية في العلوم التربوية
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على تنمية   Microlearning(. أثر استخدام التعلم المصغر  2020علي بن سويعد بن علي القرني. )
، جامعة أسيوط،  التربيةمجلة كلية  مهارات البرمجة والدافعية للتعلم لدى طلاب الصف الأول ثانوي.  

36(2.) 
مكتبة    :. القاهرةالقياس والتقويم في العلوم النفسية والتربوية والاجتماعية(.  2001علي ماهر خطاب. )
 الأنجلو المصرية. 

(. أثر التفاعل بين بيئة تعلم افتراضية قائمة على نمطين لمحفزات  2022عماد أبو سريع حسين السيد. )
البرمجة لدى تلاميذ   للتعلم وبعض مهارات  الذاتي  التنظيم  تنمية  التعلم في  الرقمية وأنماط  الألعاب 

 (.130)33، جامعة بنها، مجلة كلية التربيةالتعليم الأساسي. 
(. فاعلية المحتوى التعليمي  2019غندور عبد الرازق حسين، محمد إبراهيم الدسوقي، داليا أحمد شوقي. )

دراسات  الرقمي القائم على المدخل البنائي في تنمية مهارات البرمجة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية،  
 (.9)25، كلية التربية جامعة حلوان، تربوية واجتماعية

(. أثر اختلاف أساليب التحكم التعليمي على فاعلية الموديولات  2009محمد المهدي محمد عبد الرحمن  )
 ، كلية الدراسات العليا للتربية، جامعة القاهرة. سالة دكتوراه فائقة الوسائط في تنمية مهارات البرمجة. ر

( القوي.  عبد  سعيد  شعبان  الأمثلة 2022محمد  عرض  بين  التفاعل  على  قائمة  مصغر  تعلم  بيئة   .)
التلاميذ   لدى  المتعلم  العجز  وخفض  الأمانية  المهارات  لتنمية  تقديمها  وتوقيت  المحلولة  الإلكترونية 

 (. 5)16، مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسيةالمعاقين عقليًا القابيلن للتعلم. 
 . القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. تحمل الغموض(. 2005محمد عبد التواب معوض أبو النور. )

(. تطوير بيئة تعلم مصغر قائمة على تحليلات الفيديو التفاعلي 2022محمد عبد الرازق عوض شمه. )
وأثها على تنمية مهارات إدارة المعرفة عبر الأجهزة اللوحية وخفض التجول العقلي لدى طلاب الصف  

الثانوي. لتكنولوجيا    الأول  المصرية  الجمعية  مة،  محُكَّ وبحوث  دراسات  سلسلة  التعليم...  تكنولوجيا 
 (. 6)32التعليم، 

 : دار الكلمة للنشر والتوزيع. عمليات تكنولوجيا التعليم، القاهرة (. 2003محمد عطية خميس. )
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. القاهرة: درا السحاب للنشر  النظرية والبحث التربوي في تكنولوجيا التعليم(.  2013محمد عطية خميس. )
 والتوزيع. 

، القاهرة:  1. طاتجاهات حديثة في تكنولوجيا التعليم ومجالات البحث فيها(.  2020محمد عطية خميس. )
 المركز الأكاديمي العربي للنشر والتوزيع. 

(. فاعلية اختلاف نمطي الفيديو في  2021محمد محمود مصباح محجوب، سيد شعبان عبد العليم. )
المجلة  بيئة التعلم المصغر لتنمية مهارات استخدام بوابات المعرفة الرقمية لدى أعضاء هيئة التدريس.  

 (.  2)8، جامعة بني سويف، المصرية لعلوم المعلومات
(. فاعلية الرحلات المعرفية  2015محمد مسعد سليمان، نجوى أنور علي، علاء الدين سعد متولي. )

، جامعة  مجلة كلية التربيةعبر الويب في تنمية مهارات البرمجة لدى طلاب الصف الثالث الإعدادي.  
 (. 101)26بنها، 

( المناهج.  تطوير  والاتصالات(.  2018مركز  المعلومات  وتكنولوجيا  والتعليم  الكمبيوتر  التربية  وزارة   ،
 المصرية، الإدارة العامة لتنمية مهارات مادة الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات. 

(. التفاعل بين نمط الاستجابة السريعة "المبهم/ الشعار" بكتب الواقع 2023مروة أمين زكي الملواني. )
المعزز والأسلوب المعرفي "تحمل/ عدم تحمل الغموض" وأثره في التحصيل والدافعية للإنجاز لدى  

التعليم...   تكنولوجيا  التعليم.  تكنولوجيا  المصرية  طلاب  الجمعية  مة،  محُكَّ وبحوث  دراسات  سلسلة 
 (. 4)33لتكنولوجيا التعليم، 

(. برنامج مقترح في لغات البرمجة باستخدام التعلم المتنقل وأثر  2013مصطفى محمد مصطفى غنيم. )
، كلية الدراسات العليا  رسالة ماجستيرتطبيقه في تنمية الاتجاهات التقنية لطلاب المرحلة المتوسطة.  

 للتربية، جامعة القاهرة. 
(.  2023مصطفى محمود عارف، أمل نصر الدين سليمان، أميرة سمير سعد، مصطفى أحمد محمد. )

بيئة تعلم إلكترونية قائمة على برمجة الكتلة وأثرها في تنمية مهارات البرمجة الأساسية لدى تلاميذ  
،  المجلة المصرية للدراسات المتخصصة، كلية التربية النوعية، جامعة عين شمسالمرحلة الإعدادية.  

40. 
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( سلهوب.  محمد  السعيد  )الفردي/  2019منال  التعليمية  الأنشطة  ممارسة  نمطي  بين  التفاعل  أثر   .)
التشاركي( في بيئة تعلم إلكترونية وأسلوب التفكير )الداخلي/ الخارجي( على إكساب مهارات تطوير  

تكنولوجيا التعليم... سلسلة دراسات وبحوث  المقررات والاختبارات الإلكترونية لدى الطلاب المعلمين.  
مة، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم  (.  8)29، محُكَّ

(. بعض الأساليب المعرفية في علاقتها باكتساب المفاهيم لدى تلاميذ  1994ناهد مختار حسن رزق. )
 ، كلية التربية، جامعة المنوفية.  رسالة ماجستيرالمرحلة الابتدائية. 

بين أنماط الدعم الإلكتروني المتزامن/ غير المتزامن  2014نبيل السيد محمد حسن. ) التفاعل  (. أثر 
عدم تحمل الغموض في تنمية مهارات التعامل مع الفصول الافتراية لدى    - والأسلوب المعرفي تحمل
العليا.  الدراسات  المصرية    طلاب  الجمعية  مة،  محُكَّ وبحوث  دراسات  سلسلة  التعليم...  تكنولوجيا 

 (. 3)24، لتكنولوجيا التعليم
( حسن.  محمد  السيد  الاستجابة  2021نبيل  أنظمة  على  قائمة  النقال  المصغر  للتعلم  بيئة  تطوير   .)

المترويين   العليا  الدراسات  لطلاب  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات  تنمية  في  وأثرها  الشخصية 
 .48، دراسات وبحوث، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية –تكنولوجيا التربية  والمندفعين. 

 . القاهرة: دار الفكر العربي. بيئات التعلم التفاعلية(. 2014نبيل جاد عزمي. )
( بسيوني.  محمد  بدير  عبير  الشهراني،  شريع  مسعود  المحاكاة  2023نورة  على  قائم  برنامج  أثر   .)

دراسات عربية في التربية وعلم  الحاسوبية في تنمية مهارات البرمجة لدى طالبات المرحلة المتوسطة.  
 . 147 ،رابطة التربويين العرب،  النفس

(. نمط الرجع في بيئة تعلم  2023نيرة علي طه عبد الباقي، إيمان ذكي موسى، رشدي فتحي كامل. )
التعليم.   تكنولوجيا  طلاب  لدى  البصري  التفكير  مهارات  لتنمية  مجالات  مصغر  في  البحوث  مجلة 

 .46، التربية النوعية
( الخالق.  عبد  صبحي  دعاء  جاد،  الفتوح  أبو  المحتوى  2019هاني  تقديم  نمطي  بين  التفاعل  أثر   .)

تنمية التحصيل   التعلم "فردي، تعاوني" في  التعلم المصغر وأسلوبي  "النصي/ السمعي" باستراتيجية 
 (.120)30، جامعة بنها، مجلة كلية التربيةوبقاء أثر التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم،  
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(. نمط ممارسة الأنشطة  2023هبة محمد شوقي، محمد إبراهيم الدسوقي، ممدوح عبد الحميد إبراهيم. )
في بيئة تعلم مصغر وأثره على تنمية مهارات تصميم الإنفوجرافيك المتحرك لدى طلاب تكنولوجيا  

 (.46)9، كلية التربية النوعية، جامعة المنيا،  مجلة البحوث في مجالات التربية النوعيةالتعليم.  

(. بيئة تعلم مصغر تكيفية قائمة على تحليلات التعلم  2023هناء رزق محمد، محمود مصطفى عطية. )
وأثرها في تنمية مهارات الخُطة البحثية والتعلم المنظم ذاتيًا لدى طلاب الدراسات العليا بكلية التربية،  

 . 258الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس، دراسات في المناهج وطرق التدريس، 
(. اختلاف نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية ضمن بيئة التعلم المعكوس  2020هويدا سعيد عبد الحميد. )

، كلية التربية،  مجلة التربيةوأثره في تنمية الأداء التقني والثقة بالنفس لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.  
 (.3)186جامعة الأزهر، 

غير    –(. التفاعل بين نمط اكتشاف مقاطع الفيديو )موجه  2018وائل رمضان عبد الحميد أبو يوسف. )
المعرفي   التحصيل  على  وأثرها  الغموض  تحمل  على  القدرة  ومستوى  المعزز  الواقع  ببيئة  موجه( 

 . 35، دراسات وبحوث، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية –تكنولوجيا التربية  والانخراط في التعلم.  
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